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Se publica el segundo numero
de la Revista Hekademos, con el
fin de seguir compartiendo
recursos que faciliten y sirvan de
ayuda en nuestra labor
profesional.

Desde la revista Hekademos
deseamos que éste formato
digital sea un punto de
encuentro e intercambio de
conocimientos y experiencias
psico-pedagdgicas 'y  socio-
educativas.

Os invitamos a participar en
ella enviandonos aquellos articulos y/o recensiones que consideréis interesantes
compartir con otros profesionales de nuestro ambito.

En este primer nimero de 2009 (segundo de la revista), presentamos 6 articulos sobre
experiencias formativas muy interesantes desarrolladas con alumnado de los distintos
niveles educativos y materias. Por otro lado, dos recensiones: una relacionada con la
ensefianza y el aprendizaje de las ciencias de la naturaleza en la educacion
secundaria y otra sobre la "Educacion que es posible".

Esta revista tiene una periodicidad cuatrimestral y en ella tendran cabida trabajos
realizados por profesionales de la Educacion, la Psicologia y la Pedagogia. Para
ello podran presentarse articulos de diversa indole: estudios e investigaciones,
experiencias e intervenciones profesionales, resefias de libros, congresos o
jornadas, etc.

El nombre de la revista se debe a Hekademo o Academo (‘Akadnuog en griego
clasico), héroe legendario de la mitologia griega que intervino en el mito del rapto
de Helena por Teseo. Su nombre ha quedado vinculado al nombre arcaico de la
ubicacion de la Academia de Platén, la Hekademeia, fuera de los muros de
Atenas. La tradicién decia que junto a la tumba de este personaje habia un bosque
sagrado que era el lugar en el que Platon fundd su Academia, motivo por el cual
esta revista lleva su nombre.

Sevilla 30 de abril de 2009
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La Investigacion como principio metodoldgico en Bachillerato:

La realizacidn de retablos en el siglo XXI.
Research and methological principles in High School. The realization of
altarpieces in the twenty-first century.

PATRICIA DIAZ SERRANO.
CEIP Maestra Isabel Alvarez. SEVILLA.
CEIP Joaquin Turina. SEVILLA.

RESUMEN

La utilizacion de la investigacion como método de aprendizaje en Bachillerato
resulta imprescindible y aconsejable a la hora de familiarizar al alumnado con
su entorno y con contenidos de mayor nivel de abstraccion que en etapas
anteriores. Como ejemplo, se propone un estudio sobre la realizacion de
retablos en el siglo XXI, un tema que esta intimamente relacionado con parte
del contenido de las unidades que va a estudiar el alumnado: la ejecucion de
retablos en distintas épocas. Se trata de un acercamiento a la busqueda de
informacion e investigaciones dentro del entorno proximo a los estudiantes.

Palabras clave. Investigacion de campo, entrevista, trabajo dirigido, estudio
dirigido, Bellas Artes-Arquitectura-Escultura.

ABSTRACT

The use of research in High School is essential when it comes to familiarize the
students with their environment and content level of abstraction higher than in
previous stages. As an example proposes a study about the Conduct of
altarpieces in the twenty-first century, a subject that is closely related to some of
the content of the units that will study the student: execution of altarpieces in
different eras. It is an approach to finding information and research within the
immediate environment for students.

Keywords: Research, Interview, Directed work, Study conducted, Architecture
art sculpture
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INTRODUCCION
La investigacion como principio metodoldgico en Bachillerato es necesaria, ya que
resulta interesante que el alumnado de esta etapa se introduzca en el mundo del
trabajo en equipo (Asensio, Carretero y Pozo, 1989), en la busqueda de informacién
inédita y original sobre algun tema, excluyendo los trabajos puramente bibliograficos y
que se familiarice con las técnicas de investigacion y la utilizacion de las nuevas
tecnologias (Vera y Aguaded, 2006). La experiencia que se va a contar es una
experiencia que se llevo a cabo con el alumnado de Segundo de Bachillerato de un
instituto sevillano, el IES V Centenario. A la pregunta de “por qué se ha llevado a cabo
esta experiencia educativa” se debe responder que por varios motivos que enlazan
con los objetivos que se han querido establecer:
1. Familiarizar al alumnado con los trabajos de indagacion.
2. Utilizar nuevos recursos como la informatica, Internet,... que estan al
alcance del alumnado.
3. Relacionar ciertas obras artisticas que se ejecutan en la actualidad con el
contenido de la materia visto en clase: en este caso, los retablos.
4. Motivar al alumnado para que se interese por la bdsqueda de informacion
sobre distintos temas y por la difusién de los mismos.

Segun las Leyes de Educacion (LOGSE, 1990 y LOE, 2006) el Bachillerato es una
etapa que posee un caracter propedéutico o preparatorio para los estudios
universitarios, por lo que permite un tratamiento de los contenidos en una linea de
mayor acercamiento a los niveles de abstraccion. Desde un punto de vista
pedagogico, se debe considerar un enfoque metodolégico diverso utilizando la
investigacién como principio educativo, adoptando sistemas mas préximos a modelos

cientificos que en etapas anteriores (Carmona y Gonzélez, 2001).

Es necesario tener en cuenta las dificultades que conlleva la realizacion de un trabajo

de investigacién en Segundo curso de Bachillerato.

Lo reducido del tiempo disponible (recordemos que en este curso las clases acaban un
mes antes que en el resto de los niveles debido a las Pruebas de Acceso a la
Universidad), unido a la gran amplitud de la materia a desarrollar, aconseja ser
prudente a la hora de fomentar este tipo de actividades a lo largo del curso académico.

. © AFOE 2008 — Todos los derechos reservados
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No obstante, este tipo de trabajos, deben ser concebidos con un caracter totalmente

voluntario, por parte del alumnado que se preste a su realizacion.

El objetivo que pretendemos alcanzar con el mismo es doble. Por una parte, se trata
de que con esta actividad de tipo practico, el alumnado aumente el nivel de sus
conocimientos sobre lo tratado en la asignatura, y por otra parte, que tenga la utilidad
de mejorar la calificacién final en la materia de Historia del Arte, valorando

adecuadamente el trabajo realizado, en funcién de la calidad que posee el mismo.

El método utilizado para la realizacion del trabajo se hace siguiendo los siguientes
pasos basados o fundamentados en los que aparecen en el enlace

http://www.educa.madrid.org/web/ies.mariaguerrero.colladovillalba/planes/investigacio

n.html, pagina elaborada por parte del profesorado del IES Maria Guerrero de Madrid.

- Eleccién del tema que va a centrar la investigacion. La seleccion puede
ser personal o siguiendo las propuestas y el asesoramiento del
profesorado.

- Establecimiento de los objetivos que se quieren conseguir.

- Utilizacion de distintas fuentes de investigacion: bibliografia, recursos
en la Web, o fuentes primarias (los mismos protagonistas). (Moya,
Hipola y Matés, 2001)

- Realizacién de entrevistas, trabajos de campo, visitas al lugar o lugares
donde se encuentre el objeto de la investigacion, etc.

- Toma de fotografias para adjuntarlas en la memoria final y en la
exposicion del trabajo realizado.

- Ordenacién de los datos recopilados.

- Seleccién de la forma en la que se va a registrar la informacion.

- Interpretacion y analisis de los datos.

- Elaboracion del trabajo de forma sistematica, en un formato adecuado
para su exposicion y visualizacion por el grupo clase.

- Conclusiones y relacion del trabajo con los contenidos de la materia.

- Exposicion del trabajo y entrega de una memoria del mismo.

En la obra de dos autoras, Shagoury y Miller (2000), El arte de la indagacion en el
aula, se explican diversas técnicas para recopilar datos y tomar apuntes, se

recomiendan los mejores disefios de la investigacion en funcion de su finalidad, se

. © AFOE 2008 — Todos los derechos reservados
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especifican el buen uso de la bibliografia y de otros recursos que pueden ayudar en el
trabajo y, finalmente, se muestra la manera mas conveniente de redactar y presentar

una investigacion.

Los trabajos de investigacion para el alumnado de Bachillerato son, por lo general, de
caracter voluntario (aunque hay Comunidades Auténomas donde aparecen de forma
obligatoria en el Curriculo): pequefas investigaciones que el alumno o alumna hace
como actividad de ampliacion de los conocimientos. Se trata de ampliar y reforzar el
contenido visto en clase teniendo como guia al profesor/a, que sera quien asesorara y

orientara durante el proceso.

En el caso que nos ocupa, estas investigaciones se evaluaron positivamente, siempre
y cuando se hubiesen asimilado correctamente los contenidos, tras entregar una
memoria del trabajo y haber sido expuesto en clase ante sus comparieros/as y ante el

profesor/a. Se valor6 la expresion y la forma de presentacion.

Uno de los objetivos fundamentales para la realizacion de este tipo de actividades es
aprender a manejar diversas fuentes de busqueda de informacion: bibliografia,
Internet, encuestas, etc., asi como afianzar los conocimientos que se tengan sobre el

tema a tratar.

Lo ideal es que el trabajo se realice de forma individual o por parejas. A continuacion
se debe elegir el tema a tratar, que estara relacionado con determinados aspectos o
contenidos de alguna de las unidades vistas en clase. En el caso que nos ocupa, el
estudio sobre la realizacion de retablos en el siglo XXI, se relaciona con las unidades
de la materia de Historia del Arte (curso Segundo de Bachillerato) que tratan sobre
técnicas artisticas, periodos y estilos donde se ejecutan estas empresas, como por
ejemplo el Barroco o el Neoclasicismo, o con el arte en la actualidad. Al ser la Historia
del Arte una materia de modalidad dentro del Bachillerato de Humanidades y Ciencias
Sociales y también en el de Artes, el alumnado que la elige, esta encaminando su
formacion hacia unas preferencias comunes y hacia un itinerario determinado. De ahi
que sea conveniente la realizacion de actividades de exploracion, de ampliacion y de
investigacion con el alumnado que la cursa, con el objetivo de satisfacer sus

necesidades e intereses (Oliver, 2001).

© AFOE 2008 — Todos los derechos reservados

L
afﬂ’:l' Edita: AFOE www.afoe.org
L ]

en el R al de A a N BT 462 - Ap. C 5 13.447 C.P. 41080 Sevilla (ESPARA)



Hekademos ARO imero?

REVISTA EDUCATIVA DIGITAL ISSN: 1989 = 3558

Los trabajos de investigacion deben ser asequibles y preferiblemente dentro del

entorno del alumnado (Casado, 2001).

El asunto de la investigacion debe ser original o al menos, darle un enfoque distinto al
que tradicionalmente haya tenido, un enfoque novedoso y relacionado con los
contenidos conceptuales de la materia, en este caso, la Historia del Arte. Los disefios
de investigacién han de ser innovadores, originales, antes que imitativos (Shagoury y
Miller, 2000). Es el alumnado el que debe elegirlo, ya que tiene que ser un tema que le
guste, que le motive y que sea factible de cara a su investigacién, aunque el papel del
profesor/a como asesor/a es sumamente importante (Salaberri, 2001). Una vez
seleccionado, se debe buscar la informacion que exista sobre el mismo. Para ello se
puede consultar la bibliografia que haya sobre él o como apuntdbamos anteriormente,
entrevistarnos con los protagonistas del proceso, en el caso que los hubiera. También
se puede recurrir a la Web para consultar paginas relacionadas con las técnicas de
investigacion y sobre el contenido del estudio, en este caso los retablos: técnicas
artisticas, evolucion y tipologia o estilos, como por ejemplo:

- www.artehistoria.jcyl.es

- www.educahistoria.com

- www.isftic.mepsyd.es

- www.geohistoria.net

El estudio realizado sobre los nuevos retablos de la Iglesia de San Juan de Avila de
Sevilla, trata sobre un tema inédito, que nadie antes habia tocado, por lo que no existe
bibliografia especifica sobre esta cuestion. Se trata de un proyecto real: el artista esta
vivo, se siguen los pasos de su realizacion...En este caso, si se puede recurrir a las
entrevistas con los protagonistas (clientes, artista, montadores, etc.) y realizar trabajos
de campo (visitar la iglesia o el taller del artista), por lo que las fuentes son muy

variadas.

El método de trabajo que siguié el alumnado para la elaboracién y exposicién de la

investigacion que detallaremos mas adelante, fue el siguiente:

Los trabajos fueron acompafiados de imagenes que los ilustraban (fotografias 1y 2 de
los anexos) y los hacian mas amenos a la hora de exponerlos en clase. Fue el

alumnado quien realizé las fotos in situ, en la misma iglesia, utilizando como recurso

© AFOE 2008 — Todos los derechos reservados
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sus propias camaras fotograficas digitales. El formato ideal para su exposicion es
aquel que permite a los deméas alumnos y alumnas ver el esquema del trabajo y
comprender sus puntos béasicos en la primera toma de contacto. Asi pues, la
exposicion fue clara, sencilla, adecuando el tono de voz y yendo a un ritmo no muy

pausado ni tampoco rapido.

La duracién de la exposicién, que se hizo en formato Microsoft PowerPoint®, fue de
unos 20 minutos aproximadamente. La incorporacion de Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacién en Centros de Secundaria y Bachillerato (Pons, 2006) resulta de
gran ayuda e interés por estar presentes en el mismo instituto y poder manejarse con

la ayuda del profesorado.

La bibliografia, los recursos informaticos y todas las fuentes en las que se apoyaron a
la hora de realizar el trabajo se reflejaron al final del mismo, citando en su caso:

autoria, titulo de la publicacion, lugar y afio.

A continuacion, se presenta la investigacion que se le propuso al alumnado. Se trata
de un estudio realizado sobre la realizacion de retablos en el siglo XXI: Proyecto y
ejecucion de los retablos de la Iglesia de San Juan de Avila de Sevilla. Este trabajo se
realizd6 con alumnado del curso segundo de Bachillerato, concretamente para la
materia de Historia del Arte aunque también puede hacerse con el alumnado de 4° de
ESO. El objetivo fundamental era que los alumnos y alumnas comprobaran cémo en el
siglo XXI se continuaban realizando retablos al igual que en etapas anteriores
estudiadas en la materia, como el Barroco o el Neoclasicismo, siguiendo similar
metodologia y técnica. El modo en que en estos retablos imitaban los jaspes (Pascual,

1988) resultaba muy interesante.

DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA
A finales de 2005 se decide realizar diversos retablos para albergar algunas de las
imagenes de la nueva iglesia de San Juan de Avila del barrio del Tiro de Linea de

Sevilla. La decision es de la Hermandad del Rocio de Sevilla Sur y del parroco de la

iglesia.

10
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Los retablos se encargan, y el artista presenta el proyecto y el disefio de los mismos.

Se presenta al arzobispado y es aprobado. Entonces, empieza el proceso.

Se trata de tres retablos situados en las naves laterales: dos en la parte de la cabecera
y uno a los pies en la nave derecha. La iglesia, construida de nueva planta, presenta
planta de salon, de lineas sencillas, con techumbre de madera a cuatro aguas. La
estética neoclasica de los retablos no desentona con la iglesia, mas bien al contrario,
la imitacion de los jaspes (Pascual, 1988) y las lineas del mismo se integran

perfectamente con el conjunto.

La experiencia educativa consisti6 en que el alumnado realizara un trabajo sobre el
proceso de ejecucion de dichos retablos: desde su origen, el artista, el montaje, y su

finalizacion.

El alumnado con el que se llevd a cabo la experiencia cursaba segundo de
Bachillerato, por lo que se encontraban sobre los diecisiete o dieciocho afios de edad.
Presentaban un nivel socio-cultural y econdmico medio perteneciendo al entorno del
instituto, en una zona de la periferia de Sevilla, un barrio joven donde predomina la
figura del profesional liberal. El lugar donde se encuentra la iglesia es un barrio a las
afueras del centro historico de la ciudad, en un barrio modesto. Se sitta frente a un

parque y esta rodeada de viviendas y comercios.

En principio, no se detectdé ninguna necesidad educativa especial. Mas bien fue una
idea que surgié cuando se tuvo noticia del proyecto que iba a realizarse: la ejecucion
de los retablos. Fue en ese momento cuando se decidi6 poner en practica la

experiencia.

Lo primero que se hizo fue un trabajo previo en clase sintetizando los aspectos
basicos que iban a poner en contacto al alumnado con las caracteristicas de la iglesia
y de su entorno. Se les ensefié una fotografia del exterior de la iglesia y otra general
del interior. La finalidad era que el alumnado se hiciese con una idea de lo que se iban
a encontrar. Se les situé geograficamente a través de un mapa de la ciudad donde

aparecia sefialada la zona y la iglesia.

© AFOE 2008 — Todos los derechos reservados
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A través de la ficha que se presenta a continuacion se les mostré una serie de datos

sobre el templo y su entorno:

FECHA DE CONSTRUCCION
DE LA IGLESIA

ANOS 2004-2005

ARQUITECTO JOSE DELGADO HERRERA

ESTILO DE LA IGLESIA IGLESIA DE TIPO FUNCIONAL

IMPORTANCIA O PROYECTO Y EJECUCION DE VARIOS RETABLOS A COMIENZOS DEL
PARTICULARIDAD SIGLO XXI.

ENTORNO

BARRIO DE LA PERIFERIA DE SEVILLA: BARRIADA DEL TIRO DE LINEA.
CALLES SIERRA DEL CASTANO- PUEBLA DE LAS MUJERES. FRENTE A
SITUACION UN PEQUENO PARQUE Y COMERCIOS. ZONA DE TRANSITO
CONTINUADO.

El alumnado y profesorado se traslad6 al lugar llevando consigo los materiales
necesarios. Se hizo una pequefia entrevista al parroco de la iglesia que explic6 como
se realizé el encargo al artista a través de la previa consulta de la guia diocesana, y
describié brevemente las caracteristicas de la iglesia. Las preguntas que el alumnado

hizo al parroco fueron las siguientes:

¢, Cuando, cdmo y por qué se decide que la iglesia necesita retablos?
¢,De qué modo se realiza el encargo?
¢ Cuantos retablos se encargan?

¢En qué estilo se encargan dichos retablos?

o M 0N PR

¢ Cuales son las caracteristicas y el estilo de la iglesia?

Posteriormente se entrevistaron con el artista. Se le pregunté sobre sus inicios y su

trayectoria profesional asi como sobre el objeto del estudio: los retablos de dicha

iglesia. Estas fueron las cuestiones:

1.
2.
3.
4.
5.

Expliguenos brevemente su trayectoria profesional.

En cuanto a estilos, ¢,como se define?

¢ Cuanto tiempo le ha llevado la ejecucioén de los retablos?

¢Ha trabajado libremente o bajo las pautas del cliente?

¢Habia trabajado alguna vez en la realizacidon de obras como estas?
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6. ¢Tiene usted formacion como restaurador de este tipo de piezas? En caso de
conservacion o deterioro, ¢ podria arreglarselas usted mismo?

7. Nos parece importante la conservacion de las piezas: su catalogacion,
restauracion y difusién (Ruiz de Lacanal y Garcia Pazos, 2006), ¢se ha dado a

conocer este trabajo?

El alumnado pudo ver y analizar en su visita la iglesia y los bienes muebles de la

misma.

El profesorado realizé6 comentarios sobre cuestiones y solventd las dudas que
surgieron, asesorando en todo momento sobre cual era el método que debian de
seguir a la hora de analizar las obras o tomar datos. Asimismo se invité al alumnado a
realizar una serie de comparaciones e indagaciones como las que se apuntan a

continuacion:

1. Observa los elementos del retablo: columnas adosadas, policromia, etc. ¢Has
estudiado estos elementos en tu materia?

2. Laimagen que alberga el primer retablo montado, la Virgen del Rocio, ¢es de
candelero o de talla completa?

3. Mira a tu alrededor: ¢qué diferencias encuentras entre esta iglesia y una iglesia
barroca?

4. Analizando los elementos del retablo, ¢a qué estilo de los que has estudiado te
recuerda?

5. Describe las caracteristicas del retablo asi como los materiales y herramientas.

6. ¢A qué tipologia pertenece?

Los materiales y recursos utilizados fueron: bibliografia, cAmaras fotogréficas digitales,
ordenador y Microsoft PowerPoint®, la redaccién de las preguntas de la encuesta,

libretas y lapices para tomar notas.

La exposicion del trabajo en el aula fue la ultima fase de todo este proceso. Se expuso
de forma ordenada, en formato Microsoft PowerPoint®, siguiendo los siguientes
puntos:

1. Disposicion de todo el material recopilado y del que se utiliz6 durante la

exposicion (2 minutos de duracion)
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2. Presentacion del tema y breve resumen del contenido del trabajo (3 minutos de
duracion)

3. Desarrollo y explicacion de la investigacion ensefiando las entrevistas
realizadas, las fotografias y los datos recopilados.(15 minutos)

4. Reflexiones, dudas y cuestiones de los presentes. (segun la participacion, de 5

a 10 minutos).

TABLA DE RESULTADOS

N[Nl [o] W W W-WINYi=S [eV-Xel[6]\ Se escoge el tema, se realizan las actividades de busqueda y
Y A SUS METODOS. recopilacién de datos, todo ello de forma correcta y ordenada.

) Buena estructuracion de los datos, lo que les ensefia a
SISTEMATIZACION DEL ESTUDIO. [ . , -
sistematizar y ordenar la informacion.

Comparacion de los materiales y técnicas utilizadas en la
elaboracion de los retablos:

) - La madera tipica en el barroco se sustituye por
RELACION DE LO VISTO

DURANTE EL PROCESO CON LOS
CONTENIDOS DE LA MATERIA.

tableros MDF o contrachapado.
- La rica y cara decoracion y policromia a base de
tallas, dorados...pasa a la imitacién de marmoles.
- La intencion del retablo sigue siendo decorativa pero
no pedagdgica.
Claridad.
EXPOSICION Y MEMORIA. Capacidad de sintesis.
Referencia a bibliografia.

CONCLUSIONES Y APRENDIZAJES
En cuanto a la experiencia, ha resultado ser de gran interés para el alumnado y por
tanto, muy satisfactoria para el profesorado. Se han obtenido los datos de forma

segura y ordenada y se han respetado las fechas de realizacion del trabajo.

Con estas actividades, el alumnado amplié sus conocimientos sobre el tema estudiado
y se introdujo en el mundo de la investigacion, a través de la consulta de distintas
fuentes de informacién y el manejo de numerosas herramientas. Todo ello les motivo

para la realizacién de otras investigaciones.

El hecho de buscar y ordenar toda la informacion recopilada, les ayudé a la hora de
sistematizar su estudio y tener las ideas claras a la hora de enfrentarse con ello.
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La exposicion del trabajo realizado resulta esencial para que el alumnado se
acostumbre a hablar en publico, algo que seguramente tengan que hacer en el futuro.

La visibn de como se siguen realizando retablos en el siglo XXI, les sirvi6 para
comparar el procedimiento que se utiliza en la actualidad con el de etapas anteriores
(Renacimiento, Barroco, Neoclasicismo...), analizando las similitudes y diferencias, la
descripcion del retablo (tipologia, materiales, etc.), asi como su situacion en el espacio

para repasar las técnicas artisticas.
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ANEXOS: GRAFICOS

Fotografia 1: Retablo de la Virgen del Rocio.

Fotografia 2: Retablo de la Virgen del Carmen.
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Fotografia 3. Retablo de la Virgen de los Angeles.
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Alumnado con altas capacidades intelectuales: conceptualizacion,

identificacion y respuesta desde el sistema educativo.
Students with high intellectual capacity: conceptualization, identification and
response from the educational system.

FERNANDO GOMEZ JIMENEZ.
Profesor IES. Poligono Sur. SEVILLA.

RESUMEN

En el presente trabajo abordaremos la sobredotacién intelectual, desde el marco
normativo actual (LOE, LEA y la orden de 25 de julio de 2008, sobre la regulacioén de la
atencion a la diversidad del alumnado que cursa la educacién basica en los centros
educativos andaluces). También se realiza un estudio conceptual, que nos aproxima a
la realidad del alumnado con altas capacidades intelectuales. Es necesario sefialar la
importancia de su identificacion, como paso previo para una posterior respuesta
educativa. Este punto es muy importante, se analiza y profundiza en los diferentes
instrumentos de los cuales dispone nuestro actual sistema educativo, para poder
ofrecer una adecuada respuesta a las necesidades manifestadas por el alumnado.

Palabras clave: Ensefianza y formacion, aprendizaje, proceso cognitivo, cognicion.

ABSTRACT

In this work (STUDENTS WITH HIGH intellectual capacity), we will deal with the over-
intellectual, since the current regulatory framework (LOE, LEA and the order of July 25,
2008, on the regulation of attention to the diversity of students who attended the basic
education schools in Andalusia). It also makes a conceptual study, which brings us to
the reality of the students with high intellectual capacities. It is necessary to point out
the importance of their identification, as a step to further educational response. This
point is very important, it examines and delves into the different instruments of which
provides our current education system, in order to provide an adequate response to the
needs expressed by the students.

Keywords: Teaching and training, Learning, Cognitive process, Cognition
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INTRODUCCION.

Es necesario empezar diciendo que la necesidad de atender al alumnado con altas
capacidades intelectuales, no es algo nuevo en el campo educativo. Ya en el afio 618
a. C. en China encontramos casos donde se les proporciona una actuacion
multidimensional. Mas proximo a nosotros podemos encontrar casos como los de
Huarte de San Juan que, en su obra “Examen de Ingenios”, dedica dos capitulos a
este tipo de alumnos/as. Por todo ello es obvio que la preocupacion por atender a este
tipo de personas no es algo moderno fruto de la Pedagogia y la Psicologia, sino que

es algo que ha preocupado a los Educadores a lo largo de los siglos.

Pérez y Ldpez (2007), afirma que las primeras actuaciones en la educacion de nifios
con altas capacidades intelectuales, estuvieron presididas en nuestro pais por las

imprecisiones técnicas.

Puede hablarse de sobredotacion intelectual cuando se dispone de una estructura
cognitiva con la que no se nace, sino a la que se llega, incluidos Mozart o Picasso, sus
primeras obras no son malas pero no excepcionales. (Pérez y Lopez, 2007)

ALUMNADO CON ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES: CONCEPTUALIZACION.
1. Alumnos/as con altas capacidades intelectuales.
Renzulli (1985), sefialaba que lo que define a este tipo de personas es la posesion de
tres conjuntos béasicos de caracteristicas relacionadas:

- Capacidad intelectual superior a la media (su C. I. es igual o superior a
130). El prondstico sobre la capacidad intelectual de un nifio varia en funcién
de su edad y de la prueba utilizada. Un gran numero de especialistas
recomiendan no utilizar los test para confirmar o rechazar nuestra perspectiva
de la inteligencia del alumno, se nos aconseja basarnos en nuestras propias
observaciones.

- La gran capacidad de trabajo. Estos alumnos/as dedican una gran cantidad
de tiempo y energia a resolver un problema concreto. Poseen un importante
afan de logro.

- Los altos niveles de creatividad. Estos nifios se caracterizan por desarrollar
una actividad original, novedosa y poco corriente. Podemos decir que los
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productos de los estudiantes con altas capacidades (mapas, poesias, juegos,

bailes, etc.), son indicadores fiables de la existencia de creatividad.

Un alumno con altas capacidades es aquel individuo que, en primer lugar y como
criterio fundamental, demuestra poseer una superioridad mental enjuiciada de
forma objetiva tras la aplicacién de una completa bateria de test, que evaluaran su
superioridad intelectual, su madurez social y emocional, salud fisica, su creatividad.
Conjuntamente una evaluacion subjetiva que valore la originalidad de sus trabajos, su
concentracion, interés por los diversos temas y el denominado desempefio

sobresaliente. (Berché, 2000)

La anterior definicién es la que sostiene el Equipo Psicopedagdgico que trabaja en el

centro “Huerta del Rey” en Valladolid.

2. Alumnado con Talentos Especificos.
Los alumnos con talentos especificos tienen una destacada aptitud y un alto
rendimiento en un &mbito concreto (verbal, matemético....), siendo normales e incluso

deficitarios en el resto de las areas. (Granado, 2005).

Alumnado con talento académico. No tienen las caracteristicas del alumnado
con altas capacidades intelectuales (sobredotacion intelectual) pero si una
capacidad de aprendizaje relevante. Aprenden a un ritmo muy rapido los
contenidos de las é&reas curriculares y obtienen buenos resultados en la
escuela. Se sienten incobmodos ante situaciones que exigen flexibilidad.

- Alumnado con talento matematico. Destacan en el razonamiento l6gico y
analitico y en formas de pensamiento visual y espacial. Su rendimiento en
matematicas es muy alto.

- Alumnado con talento creativo. Son capaces de producir ideas diferentes
sobre un tema. También son frecuentes las reacciones de negativismo en
situaciones educativas rigidas.

- Alumnado con talento social. Poseen habilidades de interaccion social. Son
buenos organizadores de juegos y tareas.

- Alumnado con talento artistico. Poseen habilidades para las artes (la

musica, la pintura, etc.).
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3. Alumnos/as Precoces.

En los alumnos/as precoces su desarrollo cognitivo madura en un tiempo mas breve
que el considerado normal, aunque no consiguen mas ni mejores niveles. (Granado,
2005).

Son aquellos nifios/as que tienen un ambiente rico en estimulos. Por ejemplo aquellos

que tienen un desarrollo de la lectura a los seis afios.

Al encontrarnos ante un caso de precocidad, se aconseja prudencia y cautela en el
tipo de medidas, con el fin de evitar que se establezca un nivel de expectativas y

exigencias inadecuadas.

Los alumnos precoces también presentan NEE ya que dominan anticipadamente

conocimientos y destrezas programadas para su curso. (Pérez y Lopez, 2007).

IDENTIFICACION DEL ALUMNO/A CON ALTAS CAPACIDADES INTELECTUALES.
Alonso y Benito (2004) afirman que la identificacién de este tipo de alumnado debe
estar basada en una combinacion de recursos de diferente tipo:

Podemos utilizar alguno de los test de inteligencias siguientes:
- El Stanford — Binet.
- La Escala Wechsler (WISC).

En los primeros cursos de primaria los mejores test son aquellos que centran la

atencion en el lenguaje, la lectura y las matematicas.

Observacion de la conducta del alumnado.
Es un procedimiento fundamental para descubrir las caracteristicas de inteligencia,
creatividad y dedicacion al trabajo. Podemos fijar nuestra atencién en:

- La utilizacién que hace el alumno/a del lenguaje.

- Las preguntas que realiza el alumno/a.

- Laforma de comunicar y transmitir sus propias ideas.

- Latendencia a ser muy critico y exacto consigo mismo.

- Andlisis del rendimiento.
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Estos alumnos/as destacan en su habilidad para aprender, su habilidad para realizar
aquello que han aprendido y planificado, habilidad para planificar qué hacer y como

hacerlo.

A continuacion intentaremos contestar a la siguiente pregunta por su importancia;
¢ Qué tipo de Necesidades Educativas tienen los alumnos/as con altas capacidades

intelectuales?

Las necesidades educativas diferenciales de este tipo de alumnado, por sus

caracteristicas las podemos agrupar en tres grupos (Pérez, 2006).

- Necesidades de tipo psicolégico.
0 Tener oportunidades de éxito en un ambiente intelectual dinamico, no
aburrido.
o0 Flexibilizar el horario y la duracién de las actividades.
Participar en el disefio y evaluacion de sus propias actividades.
Reducir la presion ambiental para trabajar continuamente y obtener el
méaximo éxito posible en todas las facetas e intervenciones. Le podria

generar problemas de autoestima y motivacion.

- Necesidades de tipo social.
0 Sentirse aceptados y pertenecientes al grupo.
o0 Poder confiar en sus padres, profesores y amigos porque ellos seran
capaces de entenderle.
0 Compartir sus inquietudes con los demas sin que se burlen de él.
o Disponer de un ambiente que acepte y tolere la diversidad.
o Participar en trabajos y actividades grupales para intercambiar

conocimientos.

- Necesidades intelectuales.

o0 Necesitan recibir una ensefianza individualizada en aquellas areas en
las que superen ampliamente lo previsto para el aprendizaje de su
grupo de referencia.

0 Acceder a recursos adicionales de informacion.

0 Oportunidades para desarrollar y compartir sus intereses y habilidades.
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0 Ser estimulados para expresarse artisticamente.
o0 Poder aplicar sus habilidades para la resolucion de problemas y
efectuar investigaciones que superen a lo establecido en los libros de

texto.

POSIBILIDADES EDUCATIVAS QUE LES OFRECE EL CURRICULO.
La Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo de Educacion (LOE), establece dentro de la
clasificacion del alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo, al alumnado

con altas capacidades intelectuales.

Resalta la importancia de identificar al alumnado con altas capacidades intelectuales y

valorar de forma temprana sus necesidades.

Se podra flexibilizar la duracién de cada una de las etapas del sistema educativo para
el alumnado con altas capacidades intelectuales, con independencia de su edad. El
desarrollo conceptual, como veremos a continuacion, es el mismo que despliega la
LEA en Andalucia.

La Ley 17/2007, de 10 de diciembre de Educacion de Andalucia (LEA), establece
en su Titulo 1ll. Equidad en la Educacién y dentro de su capitulo 1. Alumnado con

necesidades especificas de apoyo educativo que:
Se considera alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo al que presenta
altas capacidades intelectuales, de acuerdo con lo establecido en el articulo 71.2 de la

Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo.

También se recoge dentro de su articulo 114, la importancia de la deteccion y atencién

temprana al alumnado con altas capacidades intelectuales.

La orden de 25 de julio de 2008, sobre la regulacién de la atencién a la diversidad de

alumnado que cursa la educacién basica en los centros educativos andaluces.

En el articulo 12 se regulan los programas de adaptacion curricular. Nos podemos

plantear; ¢qué son?:
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La adaptacién curricular es una medida de modificacion de los elementos del curriculo,
a fin de dar respuesta al alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo.
Los programas de adaptacion curricular estan dirigidos al alumnado de educacion
primaria o de educacion secundaria obligatoria que se encuentre en alguna de las
situaciones siguientes:

a) Alumnado con necesidades educativas especiales.

b) Alumnado que se incorpora tardiamente al sistema educativo.

¢) Alumnado con dificultades graves de aprendizaje.

d) Alumnado con necesidades de compensacion educativa.

e) Alumnado con altas capacidades intelectuales

Como podemos comprobar en la nueva regulacién normativa, se intenta dar respuesta
a las demandas que durante largos afos, han realizado padres y madres con la

finalidad de que sus hijos e hijas sean atendidos.

En su articulo 13 se establecen tres tipos de adaptaciones curriculares, entre ellas, las
adaptaciones curriculares para el alumnado con altas capacidades intelectuales. ¢En

gué consisten?:

Las adaptaciones curriculares para el alumnado con altas capacidades intelectuales,
estan dirigidas a promover el desarrollo pleno y equilibrado de los objetivos generales
de las etapas educativas, contemplando medidas extraordinarias orientadas a ampliar
y enriquecer los contenidos del curriculo ordinario y medidas excepcionales de

flexibilizacion del periodo de escolarizacion.

Las adaptaciones curriculares para el alumnado con altas capacidades intelectuales
estableceran una propuesta curricular por 4reas 0 materias, en la que se recoja la
ampliacion y enriquecimiento de los contenidos y las actividades especificas de

profundizacion.

La elaboracién y aplicacién de las adaptaciones curriculares sera responsabilidad del
profesor o profesora del area o materia correspondiente, con el asesoramiento del

equipo o departamento de orientacion.

© AFOE 2008 — Todos los derechos reservados

.
af':'e-. Edita: AFOE www.afoe.org
L ]

en el R al de A a N BT 462 - Ap. C 5 13.447 C.P. 41080 Sevilla (ESPARA)



Hekademos ARO imero?

REVISTA EDUCATIVA DIGITAL ISSN: 1989 = 3558

La Consejeria competente en materia de educacion, a propuesta de la direccion del
centro, previo tramite de audiencia al padre, madre o tutores legales, podra adoptar las
siguientes medidas de flexibilizacion de la escolarizacion de este alumnado:
a) Anticipacion en un afio de la escolarizacion en el primer curso de la educacion
primaria.
b) Reduccién de un afio de permanencia en la educacién primaria.

¢) Reduccion de un afo de permanencia en la educacién secundaria obligatoria.

La atencion de este alumnado se realizara en los centros educativos ordinarios. El
principio de integracion escolar es perfectamente vdlido para estos alumnos. La
respuesta educativa pasa por:

- Romper con laidea de que no necesitan nada. Estos alumnos para un buen
desarrollo integral necesitan de la interaccién con los iguales y con las
personas adultas. Por lo tanto han de formar parte de sus grupos, compartir
sus mismas experiencias y sensaciones. Necesitan al igual que sus
compafieros la orientacion del profesorado.

- Aplicarles los mismos principios generales que rigen la atencion a la
diversidad. Se trata de que como cualquier otro alumno/a alcance el maximo
desarrollo de sus capacidades desde su nivel de partida. Para ello sera
necesario:

- Laidentificacion y valoracion de sus necesidades educativas.

- La elaboracion de una propuesta curricular a partir de las necesidades
detectadas.

- La identificacion y valoracion de las necesidades educativas de estos
alumnos debe comprender un conocimiento lo mas completo posible
sobre sus capacidades, las areas en la que mayor interés muestran y
su estilo de aprendizaje. Una vez identificadas sus necesidades, la
propuesta curricular para estos alumnos podria consistir en un
Programa de Enriquecimiento Curricular. (Por ejemplo se llevaria a
cabo actividades de profundizacion, adaptaciones del curriculo
facilitando un ritmo mas acelerado en la adquisicion de los

aprendizajes).

Formar al profesorado para que puedan reconocer al alumnado con altas capacidades
intelectuales y atenderlo.
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El profesorado ha de saber que estos alumnos/as, no es todo inteligencia, sino que
también van a intervenir otros factores como; la motivacion, la creatividad... Tener en

cuenta sus caracteristicas y necesidades.

En este sentido, Pérez y Lopez (2007), afirman que las necesidades educativas
pueden centrarse en las siguientes:

- Construccion de significados y desarrollo de sus capacidades.

- Empleo de métodos diversificados para la ensefianza.

- Participar de forma activa en el proceso de ensefianza — aprendizaje.

- Adoptar una perspectiva de la ensefianza multidisciplinar...

Podemos agrupar los programas para los estudiantes muy capacitados en tres

modelos (Alonso y Benito, 2004):

OPCIONES
ORGANIZATIVAS

&

PROGRAMAS DE ACELERACION.

PROGRAMAS DE
ENRIQUECIMIENTO.

PROGRAMAS DE AGRUPAMIENTO
ESPECIAL.

Esquema n° 1. Diferentes opciones organizativas para alumnos/as con altas capacidades intelectuales.

PROGRAMAS DE ACELERACION.
Son modificaciones del programa general, el estudiante capacitado contempla el

programa ordinario en menos tiempo que el usual. (En el marco normativo andaluz se

le denomina flexibilizacién).
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Puede adoptar diversas formas como; permitir el paso a un curso superior, condensar

dos cursos en uno... etc.

Vamos a ver las ventajas y los inconvenientes de este tipo de programas:

- Ventajas. Permite la aceleracion a la mayor rapidez en el aprendizaje, la
presentacion de estimulos se hace mas interesante y adecuada al nivel del
alumno/a.

- Inconvenientes. Entre los inconvenientes podemos destacar que el alumnado
puede no presentar un avance de conocimiento por igual en todas las
asignaturas, por ello debemos preguntarnos sobre la conveniencia de la
aceleracioén de golpe en todas las asignaturas.

Debemos saber que la madurez mental no siempre va acompafiada por la

correspondiente madurez socio — emocional.

PROGRAMAS DE ENRIQUECIMIENTO.
El alumnado recibe ayuda pedagdgica a través de profesores especialistas durante un

namero de horas a la semana. Se le denomina también “modelo de aula de apoyo”.

El enriquecimiento curricular puede adoptar diversas formas:
- Realizar actividades complementarias.
- Sustituir ciertas actividades por otras mas estimulantes y motivadoras.
- Profundizar en determinados temas.

- Proponer niveles de dificultad superior.

Podemos destacar las siguientes ventajas e inconvenientes:

- Ventajas. El alumno/a tiene oportunidad de trabajar y relacionarse con otros
estudiantes con similares caracteristicas.

Los alumnos/as permanecen fuera de su aula habitual en cortos periodos de
tiempo con lo cual se asegura su integracion y adaptacion social.

- Inconvenientes. Entre los inconvenientes nos encontrariamos; que necesitan
recursos especificos, profesores de apoyo especialistas, recursos materiales
apropiados, etc.

Ademas es cierto que los nifios inferiores se enriquecen con los superiores,

estos pueden quedar sin el estimulo de otros de su mismo nivel.

© AFOE 2008 — Todos los derechos reservados

.
af':'e-. Edita: AFOE www.afoe.org
L ]

en el R al de A a N BT 462 - Ap. C 5 13.447 C.P. 41080 Sevilla (ESPARA)



Hekademos ARO imero?

REVISTA EDUCATIVA DIGITAL ISSN: 1989 = 3558

PROGRAMAS DE AGRUPAMIENTO ESPECIAL.
En este caso el alumnado es separado de su grupo en funcidon de sus aptitudes y
rendimiento superior. Las modalidades pueden ser; la separacion del estudiante muy
capacitado en clases especiales, las escuelas especiales. Otras alternativas pueden
ser:

- Los programas individualizados.

- El estudio independiente y autodirigido.

- Programas de verano.

OPCIONES
CURRICULARES

e »

|
o

ADAPTACIONES
CURRICULARES

Esquema n° 2. Opciones Curriculares.

LAS ADAPTACIONES CURRICULARES.

Empezaremos sefialando que llevaremos a cabo un proceso de adaptacion continua
del curriculo. Como afirma Pérez (2006), el alumnado con altas capacidades
intelectuales, requiere un tratamiento curricular especial y se le ha de proporcionar.
Tendremos que actuar de forma progresiva sobre la programacion de aula.

Aqui no trataremos de elaborar programas paralelos al ordinario, sin conexion entre lo
que realizan los alumnos con altas capacidades y el resto de los alumnos. Tenemos
que actuar de forma progresiva, como se ha comentado anteriormente, sobre la
programacion de aula. Se procurara que cada alumno/a realice los aprendizajes con el

ritmo y nivel adecuados a sus competencias.
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Adaptaciones al QUE ENSENAR.
En cuanto al qué ensefiar afecta a los objetivos y contenidos. Es conveniente no
eliminar ningun objetivo de etapa, en los de &rea cabe la posibilidad de priorizarlos o

enriquecerlos (Granado, 2005).

En relacién a los contenidos, las adaptaciones irdn dirigidas a la ampliacion de los
mismos. Se pretende:
- Desarrollar en profundidad y extension los contenidos del curriculo.
- Incluir en el curriculo ordinario el desarrollo de técnicas especificas (como
técnicas de blasqueda, tratamiento de la informacién e investigacion.
- Actividades que fomenten el desarrollo del pensamiento divergente y creativo. -
Actividades para el desarrollo del trabajo cooperativo y las habilidades
sociales.)

- Introducir nuevos contenidos en respuesta a los intereses del alumnado.

Adaptaciones al COMO ENSENAR.
No vamos a especificar una metodologia especifica, lo que se va a procurar es hacer

realidad los principios educativos de la LOE. Como por ejemplo los siguientes:

Potenciar la coordinacion de todo el profesorado y mantener una linea continua
y comun en lo metodologico.

- Potenciar la participacion activa del alumnado.

- Desarrollar una buena comunicacién entre el alumnado y el profesorado.

- Ha de existir una oferta variada de materiales y recursos, etc.

Adaptaciones al QUE Y COMO EVALUAR.

Como afirma Pérez (2006), se ha de favorecer que el alumno/a utilice la evaluacion
como un elemento que le ayude en su desarrollo, aportandole toda la informacion
sobre sus logros y sus posibilidades. El alumnado ha de conocer en todo momento
cual es su situacién. Especialmente los alumnos con altas capacidades intelectuales,
con esta informacion obtienen una imagen ajustada de si mismo y de sus posibilidades

de futuro.

© AFOE 2008 — Todos los derechos reservados

.
af':'e-. Edita: AFOE www.afoe.org
L ]

en el R al de A a N BT 462 - Ap. C 5 13.447 C.P. 41080 Sevilla (ESPARA)



Hekademos o

REVISTA EDUCATIVA DIGITAL ISSN: 1989 = 3558

EL TRABAJO EDUCATIVO CON ESTOS ALUMNOS: LA ACCION TUTORIAL Y LA
COLABORACION CON LAS FAMILIAS.

FAMILIAS

1
1
:
COLABORACION CON LAS :
1
1
1
1
1

o= e e e e e e e e e e e e e

Y]

ACCION TUTORIAL

Esquema n° 3. Trabajo educativo con el alumnado.

Las funciones para la Accién Tutorial son las mismas que desarrollaremos con el
resto del alumnado, aunque en este sentido Rodriguez (1993) afirma que en

ocasiones pueden presentarse necesidades educativas tales como:

Ensefarles a ser personay a convivir:

Tenemos que contribuir en la medida de lo posible, a la formacion del concepto de si
mismo y de la identidad personal como elemento esencial de la educaciéon. Habra que
crear un clima de aula que promueva la autoestima, la capacidad de interaccion social,

el respeto mutuo...

Sera muy importante que se desarrollen agrupamientos que favorezcan la convivencia

e integraciéon. (Tales como los grupos cooperativos, salidas al exterior donde el
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alumnado persiga un objetivo comun y que ha de ser conseguido con la ayuda de

todos, trabajos de campo, etc.).

Ensefiar a pensar.
Se han de seleccionar aquellos contenidos procedimentales que impliquen el
desarrollo de estrategias y técnicas tales como:

- Estrategias de busqueda de informacion.

- Técnicas para asimilar la comprension.

- Estrategias de toma de decisiones: tales como identificar alternativas, hacer

elecciones...

La colaboracién con las familias.
La colaboracion familiar sera uno de los pilares en los que se asiente la accion tutorial.
No solo bastara con informar a los padres, sino que se les implicara en todo el proceso

educativo de sus hijos/as. (Rodriguez, 1993)

Como nos apunta Rodriguez (1993), el papel del Orientador/a sera:

- Realizar la evaluacion psicopedagdgica y delimitar las Necesidades
Educativas.

- Elaborar el informe psicopedagégico que acompafiara a la solicitud de
flexibilizacion curricular.

- Asesorar al profesorado en la elaboracion de las adaptaciones curriculares.

- Informar al equipo educativo y al tutor sobre las caracteristicas de los
superdotados.

- Colaborar con el tutor/a en el asesoramiento a las familias.

- Intervenir directamente con el alumnado cuando sea necesario.

CONCLUSION.

Como se ha planteado a lo largo del trabajo, el alumnado con altas capacidades
intelectuales no solo plantea necesidades de tipo intelectual que deben ser cubiertas,
sino también de tipo afectivo-sociales. La Administracion Educativa y el conjunto del
profesorado han de trabajar en equipo para proporcionar una respuesta educativa de
calidad, con la finalidad de atender de forma 6ptima al alumnado que presenta altas
capacidades intelectuales. Del mismo modo se ha de seguir trabajando con la familia,
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ya que es junto a la institucion educativa, uno de los pilares fundamentales para
proporcionar a los/as jovenes la formacién suficiente para que puedan hacer frente a la

realidad social y laboral de la cual formaran parte en el futuro.
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Técnicas de Trabajo Intelectual: una alternativa para mejorar el

rendimiento académico del alumnado de Educacion Secundaria.
Intellectual Working Techniques: An alternative to improve the academic
productivity of Secondary Education students

ROSA M? LORA RODRIGUEZ, ISABEL M2 GARCIA TAGUA y PATRICIA
GIMENO GARCIA.

RESUMEN

En la actualidad, se considera cada vez mas importante que los estudiantes
construyan su propio aprendizaje, para ello necesitaran la ayuda de sus
profesores y familias asi como el conocimiento y dominio de distintas técnicas de
estudio adecuadas para enfrentar el reto de estudiar y aprender por si mismos.

Las técnicas de estudio se estan convirtiendo poco a poco en uno de los
aspectos mas importantes de la Educacion ya que ayuda, en gran medida, a
evitar el fracaso escolar que se hace cada vez mas patente en nuestro Sistema
Educativo, siendo de especial relevancia en la etapa de Educacion Secundaria
Obligatoria, la cual se caracteriza por presentar mayores exigencias académicas.
Es por todo ello que con el presente programa de intervencion pretendemos que
los alumnos de dicha etapa adquieran técnicas apropiadas para el desarrollo de
buenos habitos de trabajo intelectual.

Palabras Clave: educacion, escuela, familia, profesor, alumno, técnicas de
ensefianza, aprendizaje.

ABSTRACT

The fact that students should be able to build their own learning process is
regarded as a more and more important factor nowadays. In order to achieve
that, they will need the help of their teachers and families, as well as the
knowledge and mastery of several different study techniques to face the
challenge of learning and studying on their own.

Study techniques are gradually turning into one of the most important aspects of
education, since they are proving to be essential in preventing school failure.
The latter is becoming a relevant feature in our educative system, especially at
Compulsory Secondary Education level, where the academic requirements are
higher. Consequently, the purpose of this project is to make students acquire
techniques suitable for the development of good intellectual working habits at
that stage.

Keywords: education, school, family, teacher, pupil, teaching technique,
learning.

. © AFOE 2008 — Todos los derechos reservados
af':'?-. Edita: AFOE www.afoe.org
L ]

Inscrita en & Reg clonal de Ascciaciones Grupo 1, Seccidon 1%, N® Naciona 32 - reos 13.447 C.P. 41080 Sevilla (ES




Hekademos ARO imero?

REVISTA EDUCATIVA DIGITAL ISSN: 1989 = 3558

JUSTIFICACION TEORICA

Las Técnicas de Trabajo Intelectual (en adelante TTI) se definen como todos aquellos
procedimientos que permiten a quien los domina la autonomia intelectual, es decir,
facilitan al sujeto el aprendizaje autonomo e intencional en situaciones formales e

informales de estudio. En este sentido, Mahillo (2006), considera que:

- Las técnicas de estudio no son:
0 Un recetario para aprobar mecéanicamente.
o0 Un modo uniforme e impersonal de estudiar que funciona sea cual sea
la personalidad, talento, aptitudes y motivaciones del estudiante.
0 Una utopia tedrica muy bonita, pero imposible de poner en practica de
modo realista.
- Las técnicas de estudio son:
0 Una herramienta Gtil para aprender y sacar mejores notas con menos
esfuerzo.
0 Un conjunto de normas orientadoras al servicio del estudiante que las
quiera emplear adaptandolas a las -caracteristicas personales
concretas.

0 Unas estrategias realizables en la practica habitual.

La importancia de desarrollar en el alumnado las distintas TTI la podemos encontrar
en lo establecido por Rotger Amengual (1981, p.15) el cual sefialaba que “Debemos
insistir en la necesidad de saber estudiar, de aprender rapida y eficazmente. La misma
realidad de la vida nos lo exige constantemente. Nos referiamos a la complejidad del
mundo moderno: con sus complicadas interrelaciones sociales, econdmicas,
comerciales, etc; con los continuos progresos cientificos y tecnolégicos; con los
importantes eventos y descubrimientos... Todo ello exige una mayor preparacion en el
hombre y la escuela tiene el deber de poner la base de esta preparacién. Muy mal se
podran afrontar todos estos problemas si no se perfeccionan las técnicas de estudio y

de trabajo...”

Las TTI o estrategias de aprendizaje, siguiendo a Sanz y Casado (2008), hay que

ensefiarlas de manera natural y gradual desde Primaria, siendo el principal requisito

para ello la motivacion del alumno hacia dicho aprendizaje asi como una serie de
reglas (Clogh, 1988):
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- Conoce por qué deseas aprender.

- Estudia cosas que encuentres interesantes.

- Inspecciona el conjunto antes de abordar cada una de sus partes.
- Concéntrate en una tarea cada vez.

- Mantén los apuntes de cada asignatura en orden.

- Relaciona la nueva informacién con cosas que ya sabes.

- Prepara apuntes especiales de repaso.

- Utiliza métodos de memaorizacion.

- Distribuye tus repasos en breves periodos.

Asimismo, para adquirir unas adecuadas TTI, ademas de los factores mencionados
anteriormente (motivacion y reglas de aprendizaje), hay que afiadirles otros aspectos
de vital importancia como sefala Maddox (1990, p. 11): “El éxito en el estudio no solo
depende de la inteligencia y el esfuerzo, sino también de la eficacia de los métodos de
estudio”... de una forma aproximada, las diferencias entre los individuos en cuanto a
su capacidad para el trabajo y el estudio, vienen determinadas por:

1. Inteligencia y facultades especiales 50-60%.

2. Actividad, esfuerzo y métodos eficaces de estudio 30-40%.

3. Suerte y factores ambientales 10-15%".

Centrandonos en los métodos 6 técnicas de estudio, debemos mencionar que éstas
son muchas y muy diversas, ajustadas algunas a cada asignatura que, basandonos en

la clasificacién propuesta por Gonzalez (2007), se puede dividir en 3 grupos:

- Técnicas de analisis: tienen como finalidad localizar las ideas o conceptos
mas importantes en un texto, destacando las siguientes:
0 Lectura (velocidad lectora, comprension lectora...).
0 Anotaciones al margen.

0 Subrayado.

- Técnicas de sintesis: tienen como finalidad realizar un resumen de los
contenidos de un tema para extraer y estructurar sus ideas mas importantes,
destacando las siguientes:

o Esquema.
0 Mapa conceptual.
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0 Resumen.

o Cuadro sinoptico.

- Técnicas de manejo de la informacion: tienen como finalidad trabajar de
forma rdpida y ordenada para buscar nueva informacion y recordar la que ya se
posee, destacando las siguientes:

0 Técnicas de busqueda de la informacion.

o Técnicas de elaboracion de la informacion.

JUSTIFICACION LEGAL
La importancia de trabajar las TTI en la Educacion Secundaria Obligatoria (en adelante
ESO) se contempla en diferentes documentos legislativos, entre los cuales podemos

destacar los siguientes:

- LOE 2/2006 de 3 de Mayo:
o Titulo Preliminar, Capitulo I, Articulo 2 (Fines de la Educacion):

= “El desarrollo de la capacidad de los alumnos para regular su
propio aprendizaje, confiar en sus aptitudes y conocimientos
asi como para desarrollar la creatividad, la iniciativa personal y
el espiritu emprendedor”.

= “La adquisicion de habitos intelectuales y técnicas de trabajo,
de conocimientos cientificos, técnicos, humanisticos, histéricos y
artisticos asi como el desarrollo de habitos saludables, el

ejercicio fisico y el deporte”.

o Titulo I, Capitulo 1l (ESO):
= Articulo 23 (Objetivos): “Desarrollar destrezas basicas en la
utilizacién de las fuentes de informacién para, con sentido
critico, adquirir nuevos conocimientos”.
= Articulo 23 (Obijetivos): “Desarrollar el espiritu emprendedor y la
confianza en si mismo, la participacién, el sentido critico, la
iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,

planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades”.
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o Titulo I, Capitulo I, articulo 91 (Funciones del profesorado): “La
atencion al desarrollo intelectual, afectivo, psicomotriz, social y moral

del alumnado”.

- Decreto 231/2007 por el que se establecen la ordenacidn y las ensefianzas
correspondientes a la ESO en Andalucia:

0 Capitulo | (Fines): “La finalidad de la ESO consiste en lograr que el
alumnado adquiera los elementos basicos de la cultura, especialmente
en sus aspectos humanistico, artistico, cientifico y tecnolégico;
desarrollar y consolidar en él habitos de estudio y de trabajo;
prepararle para su incorporacién a estudios posteriores y para su
insercion laboral asi como formarle para el ejercicio de sus derechos y
obligaciones en la vida como ciudadano o ciudadana”.

o0 Capitulo IlI, articulo 6 (Competencias Basicas): El curriculo de la ESO
debera incluir una serie de Competencias Basicas entre las que se
encuentra la Competencia y actitudes para seguir aprendiendo de forma
auténoma a lo largo de la vida.

- Orden de 10 de agosto de 2007, por la que se desarrolla el curriculo
correspondiente a la ESO en Andalucia:

0 Articulo 4 (Orientaciones metodoldgicas): “Los centros arbitraran

meétodos que tengan en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje de

los alumnos, favorezcan la capacidad de aprender por si mismos y

promuevan el trabajo en equipo”.

A continuacién pasamos a desarrollar un Programa de TTI el cual tiene como finalidad

principal desarrollar en el alumnado la capacidad de Aprender a Aprender.

DESTINATARIOS
El Programa de TTI, desde nuestra funcion como profesionales de la Orientacion, ird
dirigido a todos los miembros de la comunidad educativa (alumnado, profesorado y

familias) de un centro de Educacion Secundaria.
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OBJETIVOS
Los objetivos que pretendemos alcanzar con el desarrollo del Programa TTI,

atendiendo a los distintos miembros de la comunidad educativa, son los siguientes:

A) Alumnado

- Desarrollar aptitudes y habilidades de aprendizaje mejorando las capacidades
cognitivas basicas (percepcion, razonamiento, memoria y atencién).

- Aumentar el vocabulario y mejorar la velocidad lectora.

- Desarrollar estrategias cognitivas y metacognitivas de lectura que faciliten una
comprension lectora funcional.

- Mejorar las condiciones y métodos de estudio.

- Aprender y generalizar las técnicas de tratamiento de la informacién
(subrayado, resumen, esquema y mapas conceptuales).

- Desarrollar técnicas de planificacion, regulacion y autoevaluacién del

aprendizaje.

B) Profesorado
- Consensuar criterios comunes de actuacion para el tratamiento de las TTl a
través del Equipo Técnico de Coordinacion Pedagdgica.
- Asesorar a cada uno de los Departamento Didacticos sobre como incluir las
TTI en las programaciones de sus respectivas materias.
- Asesorar a los Tutores sobre como desarrollar las TTI en las actividades de

tutoria lectiva.

C) Familia
- Implicar activamente a los padres en el proceso de ensefianza-aprendizaje con
el fin de favorecer el seguimiento de la evolucién escolar de sus hijos.

- Asesorar a los padres sobre como pueden ayudar a sus hijos en el estudio.

CONTENIDOS
Para alcanzar los objetivos anteriormente expuestos hemos establecido los siguientes
bloques de contenidos:

- Aptitudes y habilidades de aprendizaje.

- Tiempo y lugar de estudio.

- Lectura: velocidad, comprension y vocabulario.
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- Tratamiento de la informacién: subrayado, esquema, resumen y mapas
conceptuales.

- Examenes.

ACTIVIDADES

A) Alumnado

Las actividades se organizaran en los bloques de contenidos anteriormente expuestos
en todos los cursos de la etapa. No obstante, dichas actividades se adaptaran a las
caracteristicas psicoevolutivas de los alumnos de tal forma que irdn aumentando su
complejidad conforme avancen en la etapa, asegurandose asi la continuidad de los

contenidos abordados. Las actividades son las siguientes:

- Evaluacién Inicial: La actividad, que ira dirigida a todos los cursos, consiste en
realizar un cuestionario sobre los diferentes aspectos que influyen en el estudio
(extraido del Cuaderno de Accion Tutorial de 1° ESO de la Junta de Andalucia,
pp. 20-21) con la finalidad de que los alumnos tomen conciencia de sus errores
Yy, en consecuencia, sean capaces de establecer propuestas de mejora. Una
vez realizado el cuestionario se llevara a cabo un debate grupal sobre los

aspectos trabajados.

- Actitudes y habilidades para el aprendizaje.

0 1° ESO: en este nivel se trabajara la motivacién hacia el estudio a
través de la realizacion de un cuestionario (extraido del Cuaderno de
Accion Tutorial de 3° ESO de la Junta de Andalucia, p. 22) para que
tomen conciencia de los motivos por los que estudian y, posteriormente,
tras un debate grupal, realicen una lista en la que expongan las
ventajas que el estudio les puede ofrecer para obtener un futuro mejor.

0 2° ESO: En este nivel se trabajara la atencion a través de actividades
tales como: encontrar las diferencias entre dos imagenes, realizar
sopas de letras, encontrar las faltas de ortografia que hay ocultas en un
texto, etc.

0 3° ESO: En este nivel se trabajara el razonamiento l6gico a través de
la resolucion de distintos enigmas asi como la comprensién verbal

buscando el significado de fabulas y refranes populares.
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0 4° ESO: En este nivel se trabajara la memoria y, mas concretamente,
las estrategias mnemotécnicas encargadas de organizar la informacion
para su mayor recuerdo. Para ello, el profesor explicara las distintas
reglas y, posteriormente, los alumnos aplicaran dichas reglas a distintos

casos practicos (Guia de Orientacion y Tutoria 3° ESO, pp.159-162).

- Tiempo y lugar de estudio.

0 1° ESO: En este nivel se trabajara las condiciones materiales (c6mo
es la habitacion, qué hay, cdmo es la mesa y la silla, qué libros tiene...)
y ambientales (temperatura, iluminacién, ruido...) necesarias para
conseguir un estudio eficaz. Tras la explicacion del profesor de dichas
condiciones, (extraidas de la Guia de Orientacion y Tutoria de 1° ESO,
pp. 128 y 130) los alumnos deberan de comprobar si su lugar de
estudio las reune vy, finalmente, deberan describir los cambios que
deberian de realizar en el mismo.

0 2° ESO: En este nivel se trabajard las condiciones fisiolégicas
(descanso, ejercicio fisico, alimentacién...) y psicolégicas
(autoconcepto, autoestima, motivacion...) necesarias para conseguir un
estudio eficaz. La actividad consiste en contestar una serie de
preguntas (extraidas de la Guia de Orientacién y Tutoria de 1° ESO, p.
131) para comprobar si los alumnos conocen dichas condiciones y, por
ultimo, deberan resumir los cambios que se tendrian que producir para
reunir las condiciones minimas de estudio.

0 3° ESO: En este nivel se trabajara la organizacion del tiempo
necesaria para conseguir un estudio eficaz. La actividad (extraida del
Cuaderno de Accion Tutorial de 1° ESO de la Junta de Andalucia, pp.
24-26) comienza con la realizacion de una revisién del tiempo que se
dedica a diferentes actividades (actividades vitales, actividades
recreativas, tiempo en el colegio, tiempo de desplazamiento, tiempo de
estudio, tareas del hogar y otros) para tras ello, ser capaz de realizar tu
propio horario de estudio.

0 4° ESO: En este nivel se trabajard el método de estudio necesario
para conseguir un estudio eficaz. La actividad consiste en que los

alumnos deberan planificar su horario personal de estudio, priorizando
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para ello las actividades en funcién de la importancia que le atribuyan a

cada una de ellas.

- Lectura: velocidad, comprensién y vocabulario

0 1°ESOy 2° ESO: En estos niveles se trabajara el vocabulario a través
de distintas actividades tales como: anténimos y sinénimos, familia de
palabras, adivinanzas, descubrir palabras extrafas...

0 3° ESO y 4° ESO: En estos niveles se trabajard la velocidad y
comprension lectora. Asi pues, facilitaremos a los alumnos un texto
para que calculen su velocidad lectora a través de una férmula (extraida
del programa Aprender a Estudiar del MEPSyD). Posteriormente,
deberan contestar a una serie de preguntas para comprobar si han

comprendido el texto.

- Tratamiento de la informacion.

0 1° ESO: En este nivel se trabajara el subrayado. Para ello, el profesor
explicara en que consiste dicha técnica y, posteriormente, los alumnos
la aplicaran a la lectura de un texto (extraido de la Guia de Orientacion
y Tutoria de 1° ESO, pp. 146-149).

0 2° ESO: En este nivel se trabajara el resumen. Para ello, el profesor
explicard en que consiste dicha técnica y, posteriormente, los alumnos
la aplicaran a la lectura de un texto (extraido de la Guia de Orientacion
y Tutoria de 1° ESO, pp. 150-156).

0 3° ESO: En este nivel se trabajara el esquema. Para ello, el profesor
explicara en que consiste dicha técnica y, posteriormente, los alumnos
la aplicaran a la lectura de un texto (extraido de la Guia de Orientacion
y Tutoria de 3° ESO, pp. 145-153).

0 4° ESO: En este nivel se trabajaran los mapas conceptuales. Para
ello, el profesor explicardA en que consiste dicha técnica v,
posteriormente, los alumnos la aplicaran a la lectura de un texto
(extraido de la Guia de Orientacién y Tutoria de 3° ESO, pp. 154-158).

- Examenes.
0 1° ESO: En este nivel se trabajara la preparacion de examenes. La

actividad comenzara con una lluvia de ideas acerca de como los

45

. © AFOE 2008 — Todos los derechos reservados
afGE ® Edita: AFOE www.afoe.org

] Inscrita en &l Re onal de Ascciaclones Grupo 1, Seccidn 1%, N® Nacional 58 32 - . Co 05 13.44 ..F. 41080 Sevilla l:l::."-l’.ﬂf"‘l.ﬂ:l



Hekademos ARO imero?

REVISTA EDUCATIVA DIGITAL ISSN: 1989 = 3558

alumnos preparan sus examenes Yy, posteriormente, el profesor
expondra algunos consejos para ello (extraidos del Programa Aprender
a Estudiar del Mepsyd).

0 2° ESO: En este nivel se trabajara la realizaciéon de exdmenes. La
actividad comenzara con una lluvia de ideas acerca de como los
alumnos realizan sus examenes y, posteriormente, el profesor expondra
algunos consejos para ello (extraidos del Programa Aprender a Estudiar
del Mepsyd).

0 3° ESO: En este nivel se repasara los contenidos trabajados en cursos
anteriores, es decir, la preparacion y realizacién de examenes con la
finalidad de que los alumnos automaticen y consoliden dichos aspectos.

0 4° ESO: En este nivel se trabajaran las exposiciones orales. La
actividad comenzara con la explicacién, por parte del profesor, de cémo
se prepara y realiza una exposicion (extraida del Programa Aprender a
Estudiar del Mepsyd) y a continuacion los alumnos deberan aplicar
estos aspectos en un simulacro en el cual tengan que exponer un tema

relacionado con sus gustos e intereses.

B) Profesorado
La intervencion que como profesionales de la Orientacion realizaremos con el

profesorado de un centro ird encaminada al desarrollo de las siguientes actuaciones:

- Revisiébn de las Programaciones de los distintos Departamentos
Didacticos: esta actividad tiene como objetivo fundamental que los distintos
departamentos del centro incluyan en las programaciones de sus respectivas
areas, los contenidos referidos a las TTI de modo que éstos sean trabajados de
manera coordinada y transversal a lo largo de todo el curso académico,
evitando asi, la descontextualizacion de éstas en las distintas areas
curriculares. Para ello, durante la primera quincena de septiembre, a través del
Equipo Técnico de Coordinacién Pedagbgica, se les faciltara a cada
Departamento Didactico una serie de orientaciones (extraidas del Programa
Aprender a Estudiar del Mepsyd) tales como:

0 Los profesores debemos dar apoyo a nuestros alumnos, especialmente
a los que tienen més dificultades.
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o0 Debemos comprobar que nuestros alumnos conocen unas minimas
técnicas de estudio. De no ser asi nos corresponde ensefiarselas. Es
preferible "perder" unos dias de clase en ensefiar estas técnicas a que
nuestros alumnos no sepan estudiar.

0 Debemos comunicar a los padres de nuestros alumnos las deficiencias
que observemos en la forma de estudiar de sus hijos para que ellos
puedan poner remedio.

o0 En los centros de ensefianza deberian existir programas para la
ensefianza de técnicas de estudio a través de las distintas etapas. Si no
existiesen, podemos proponer al director su implantacion.

o0 Debemos tratar de detectar los problemas de lectura en nuestros
alumnos ya que si un nifio lee mal, tendra dificultades en el estudio de
casi cualquier materia.

0 Es conveniente realizar un seguimiento de los alumnos que presenten

dificultades de estudio para valorar su evolucion.

- Organizacién de las actividades de Tutoria: en la hora semanal dedicada a
la coordinacion con los tutores de los distintos cursos, les facilitaremos una
serie de materiales para trabajar las TTI con su grupo de alumnos con la

finalidad de que éstos alcancen los objetivos previamente establecidos.

C) Familia

Las actuaciones a desarrollar con las familias del alumnado irdn dirigidas
fundamentalmente a ofrecer informacion sobre como pueden ayudar a sus hijos en el
estudio, basandonos para ello en las orientaciones establecidas por Viara Arroyo

(1991), las cuales son:

- Aspectos de tipo familiar:
o Potenciar la relaciébn padres-hijos tratando de mantener un dialogo
distendido y optimista.
o Estimular y crear grados de responsabilidad que favorezcan una actitud
positiva en la realizaciéon de cualquier trabajo.
o Crear la confianza en si mismo que le pudiera faltar.

0 Interesarse por todos sus problemas tanto dentro como fuera del aula.
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0 Reconocer sus esfuerzos incluso cuando los resultados no sean
positivos en relacion al interés por conseguirlos.

o0 Permanecer en contacto con los profesores para conocer los problemas
que afecten tanto a su rendimiento escolar como a sus relaciones
sociales.

o0 Vigilar el trabajo que realiza en casa interesandose por su plan de

estudios.

- Aspectos de tipo material:

o Proporcionar un lugar adecuado para estudiar con mesa, silla, luz...
apropiadas para este fin.

o Evitar los ruidos, conversaciones, musica... que perturbe la actividad de
su trabajo en sus horas habituales de estudio.

o Tratar de que sus amigos respeten el horario de trabajo evitando
llamadas telefonicas, visitas...

o Facilitar los materiales necesarios como son enciclopedias, libros de

lectura... lo cual potenciara sus actividades en casa.

- Aspectos para su salud:
o Vigilar el descanso y la alimentacion especialmente en la época de los

examenes.

METODOLOGIA

Para la elaboracion y desarrollo del Programa de TTI nos hemos basado en un modelo
de intervencion por programas el cual, siguiendo a Rodriguez Espinar (1993), se trata
de un modelo de intervencion grupal y orientadora que implica a todos los agentes de
la comunidad educativa, basandose para ello en los principios de prevencion,

desarrollo e intervencién social.

Asimismo, las actividades a realizar con el alumnado responden a una concepcién
constructivista del aprendizaje la cual, en palabras de Cesar Coll e Isabel Solé (1993,
p. 8), “No es un libro de recetas, sino un conjunto articulado de principios desde donde
es posible diagnosticar, establecer juicios y tomar decisiones”.
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Asi pues, este enfoque constructivista se basa en los siguientes principios
metodoldgicos:

- Fomentar un aprendizaje significativo el cual se consigue, siguiendo a Ausubel
(1987), relacionando los conocimientos previos con la estructura cognoscitiva
de los alumnos.

- Propiciar un aprendizaje autbnomo que, segun Hans Aebli (1991), consta de
tres pilares: saber, saber hacer y querer.

- Ultilizar en la presentacion de las actividades la técnica del Modelado mediante
la cual el profesorado va explicando distintos conceptos y estrategias al
alumnado, al mismo tiempo que les proponen actividades y les ofrecen
retroalimentacion sobre las mismas.

- Favorecer un aprendizaje a través de una practica masiva (proporcionar al
alumno una gran cantidad de actividades que trabajen un mismo contenido) y
distribuida (practicar lo aprendido en distintos momentos).

- Combinar actividades individuales que favorezcan la reflexién junto con tareas
grupales que propicien la interaccién social y el aprendizaje cooperativo.

- Propiciar la generalizacién de los contenidos aprendidos a otros contextos o

situaciones.

TEMPORALIZACION

Serda de vital importancia priorizar los contenidos referidos al Programa de TTI durante
el primer trimestre, con objeto de que las técnicas y estrategias aprendidas por los
alumnos sean aplicadas en las distintas materias a lo largo del curso escolar,

fomentando asi su automatizacién y consolidacion.

RECURSOS

A) Recursos Personales

El desarrollo del presente Programa de TTI serd competencia de todos y cada uno de
los profesores que forman parte del centro con la finalidad de establecer normas
comunes de actuacién en su tratamiento y, en consecuencia, su desarrollo sea

interdisciplinar en todas y cada una de las areas curriculares.
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B) Recursos Materiales
Entre los recursos materiales que hemos elaborado para la puesta en practica de este

programa podemos destacar los siguientes:

- Fichas de actividades de tutoria para el alumnado: las cuales responderan
a los contenidos establecidos en el programa.

- Orientaciones a los Departamentos Didacticos: referidas a como incluir
transversalmente el contenido de las TTI en sus respectivas programaciones
didacticas.

- Orientaciones a los padres y madres sobre como ayudar a sus hijos en el
estudio: dichas orientaciones seran facilitadas por los tutores/as en la reunion

inicial de principios de curso.

EVALUACION Y SEGUIMIENTO
La evaluacién del Programa de TTI ir4 dirigida fundamentalmente a analizar si nuestra
propuesta de intervencion para la comunidad educativa ha resultado adecuada,

teniendo en cuenta los siguientes criterios de evaluacion:
CRITERIOS DE EVALUACION SI ‘ NO A VECES
Los objetivos planteados son realistas y se ajustan a la propuesta de

intervencion.

La propuesta de contenidos y su secuenciacién han permitido la

consecucion de los objetivos planteados.

La metodologia ha resultado eficaz para el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

La temporalizacion prevista para el desarrollo del Programa ha sido la

adecuada.

Los recursos tanto personales como materiales han sido eficaces para el

desarrollo de los contenidos formulados en el Programa.

Las actividades propuestas han permitido la consecucién de los

objetivos y competencias planteadas.

La coordinacién con los distintos agentes implicados en el desarrollo del
Programa ha resultado eficaz para su buen desarrollo y seguimiento.

Propuestas de mejora:

Tabla 1: Criterios de evaluacion elaborados por las autoras del articulo

Para la realizacion de dicha evaluacidn sera necesario, por un lado, tener presente lo

contemplado en la Orden de 10 de agosto de 2007 por la que se establece la
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ordenacién de la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado de ESO en
Andalucia y, por otro, recoger informacion de los distintos agentes implicados en el

desarrollo del Programa:

- Alumnado: se podra obtener informacion a través del numero de demandas de
asesoramiento individualizado que soliciten sobre cdmo mejorar su situacion
académica.

- Profesorado: se podra obtener informacion a través de las reuniones
semanales de coordinacion de las tutorias.

- Familias: se podra obtener informacion a través del nUmero de demandas de
asesoramiento individualizado que soliciten sobre como ayudar a sus hijos en

el estudio.

CONCLUSION

Para que los centros educativos lleven a cabo este Programa de TTI con éxito es
necesario destacar nuestro papel especialista en Psicopedagogia, teniendo como
funciones prioritarias en este &mbito, el asesoramiento al profesorado y a las familias

sobre cédmo desarrollar los contenidos de dicho programa con el alumnado de ESO.

Asi pues, “la capacidad de aprender estd hecha de muchas preguntas y de algunas
respuestas; de busquedas personales y no de hallazgos institucionalmente
decretados; de critica y puesta en cuestion en lugar de obediencia satisfecha con lo
comunmente establecido... [...] De modo que, como ya tantas veces se ha dicho, lo

importante es ensefiar a aprender”. (Savater, 1997, p. 50).
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Educando en la sociedad del conocimiento. El empleo de las

TIC en el aula (retos y posibilidades)
Teaching in the knowledge society

ANGELES LOZANO SERRANO (Escuela de Arte, Sevilla).
JUAN MANUEL COVELO LOPEZ (IES Carlos Haya, Sevilla)

RESUMEN

El desarrollo de la denominada Sociedad del conocimiento ha hecho que los
antiguos paradigmas de los proyectos educativos sean replanteados. Los
sistemas de ensefianza-aprendizaje han de actualizarse para incorporar las
TIC. No obstante, esa incorporacion de las nuevas tecnologias no esta exenta
de una serie de complicaciones, relacionadas con la seleccion de las
tecnologias y estrategias mas adecuadas para alcanzar las finalidades
educativas. Si en un principio el problema era la escasez de medios
disponibles, actualmente el reto es precisamente discriminar entre la multitud
de recursos que el docente tiene a su disposicion. Al mismo tiempo, el acceso
a nuevas herramientas gratuitas (tanto software como hardware) posibilitan el
acceso a la educacion incluso en los ambientes mas desfavorecidos.

Palabras clave: Enseflanza y formacion, medios de ensefianza, medios

audiovisuales, método multimedia.

ABSTRACT

The development of the so called Kwoledge society has made the old education
project models be redifined. The learning systems must be updated to include
the new information technologies. However, this new technologies adquisition is
not exempted from a series of complications related to a choise of strategies
and technologies suitable to achieve the education objetives. It, at the
beginning, the problem was the lack tools, today the challenge is precisely to
choose among the resources that teacher have. At the same time, the access to
the new tools (both software and hardware), allows students the access to
education even for those who live in the depressed areas.

Keywords: Teaching, teaching aid, audiovisual aid, multimedia method.
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La incorporacién de las TIC a la realidad cotidiana de la poblacion (dando lugar
con ello a la aparicién de la denominada Sociedad del Conocimiento), tiene una
proyeccion inevitable en la educacién. Toda sociedad se ve obligada a
reinventarse a si misma. Es el proceso ineludible del progreso o el desarrollo
humano, y estd en la esencia misma de lo que supone el devenir de la
civilizacion. Por tanto, la educacion (procedimiento por el que se forman los
ciudadanos del mafiana no muy lejano), debe incorporar esos cambios de
forma temprana. Y de singular importancia para el sector de la educacioén es el
tratamiento de la documentacion, base misma del conocimiento. Marzal (2004)
en el programa del curso “Analisis documental de contenido y organizacion del
conocimiento de educacion”, Universidad Carlos Ill) reflexiona sobre la
revolucién que ha supuesto la aparicién de los metadatos o hipervinculos con
las nuevas tecnologias informaticas, y que han llevado consigo una aceleracion
espectacular en la obtencién de datos. No obstante, esa aceleracion no tiene
gue suponer necesariamente una mayor eficacia, si no va acompafada de una
adecuada filtracion de informacion no til. Dicho de otro modo, los
hipervinculos deben estar sometidos a una estructuracion que permita
discriminarlos, para adecuar la informacion obtenida a los intereses concretos.
Por ejemplo, cualquier buscador demuestra una extraordinaria eficacia y
velocidad para mostrarnos miles de vinculos sobre un tema concreto. No
obstante, todos tienen el mismo inconveniente, como es la falta de
discriminacion de la informacién. Lo escueto de los términos de busqueda
hacen que esa falta de concrecidn ocasione paradojas como, por ejemplo, que
al buscar informacién sobre el pintor Diego Velazquez nos aparezcan vinculos
a una lavanderia en la calle Velazquez de alguna ciudad, o un café llamado asi
en el centro de otra localidad. Por esa razén, se hace imprescindible que los
profesionales de la docencia articulen un procedimiento de filtrado de esos

vinculos.

Si como dice Prado (2005) en su articulo “Modelo tedrico interpretativo para
una gestion docente de calidad en el area de educacion fisica de la modalidad

educacion especial”, en revista Paradigma: “A la escuela se le asigna la
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principal tarea de formar para la vida, no sdlo en relacion con el tiempo que se
desarrolla alli” (formato html, no podemos citar nimero de pagina). La
formacién del alumnado, por tanto, debe tener una inmanencia que se traduzca
en esa preparacion para ser ciudadanos instruidos y capaces. Las TIC, por su
cercania a los intereses de los alumnos, son una formula excepcional para
mejorar la asimilacién del conocimiento. En el aula hemos podido constatar
que, por muy llamativa que pueda ser la exposicién de un profesor sobre el
mecanismo de la tecténica de placas, todos los recursos que éste pueda
emplear no pueden competir con la didactica de una presentacion
informatizada de dos placas tectonicas en contacto. La visualizaciéon de una
animacion 3D quedara grabada en sus mentes de una forma mas eficaz que la
mejor de las explicaciones. Por ejemplo, muchos profesores de Ciencias
Sociales hemos estado afios recurriendo a la famosa linternita para explicar el
movimiento de rotacién de la Tierra (al igual que hace afios hacian nuestros
profesores). Ahora, esa explicacion es mucho mas atractiva para los alumnos
gracias a las imagenes por satélite que ofrece el Instituto Geografico de

Estados Unidos.

Pero ademas, las TIC nos permiten adecuar mejor los recursos a las
necesidades de los alumnos. Por ejemplo, en un centro TIC de la Junta de
Andalucia, es mucho mas sencillo preparar diferentes materiales en cada
ordenador, en funcién de las necesidades del alumnado. Y todo ello, para no
alejar la educacion de un enfoque con atencién a la diversidad. Hay que
recordar que “un proceso de ensefianza y de aprendizaje tendra éxito en la
medida que cada docente adecue su intervencidn y responda a la diversidad de
capacidades, intereses, motivaciones y estilos particulares de aprender asi
como a la equidad que se pueda manifestar en un grupo” (en Thomas, M. y
Anne, M., citado por Prado Pérez, 2005, p. 20).

Insistiendo en esta idea de la equidad y la diversidad, las TIC permiten una
mejor racionalizacion de los recursos o, mejor dicho, un favorable punto de

partida para lograr el acceso a la informacion en igualdad de oportunidades.
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Desde cualquier ordenador, con unas capacidades no demasiado
sobresalientes por regla general (salvo para herramientas mas sofisticadas), se
puede acceder a la misma informacion desde cualquier lugar del mundo en el
que no exista censura informéatica (como sucede en algunos paises
musulmanes o0 con regimenes autoritarios como Corea del Norte o Cuba, pais
este dltimo desde el que no se pueden acceder a muchos servidores de
Estados Unidos debido a su censura interna). Ello supone que un pais poco
desarrollado pueda realizar una relativamente modesta inversién en soportes
informaticos y rentabilizarla de modo mucho mas eficaz de lo que supondria el
enorme coste de una biblioteca tradicional. Con los nuevos proyectos de
bibliotecas digitales (no Unicamente el proyecto Gutemberg, sino incluso la
biblioteca Cervantes Virtual, la del Congreso de Estados Unidos, la Universidad
de Virginia o la Britanica), y tan pronto como se difundan los reproductores de
libros electronicos (los primeros modelos de Sony y otras marcas ya estan a la
venta, aunque a un precio elevado y con capacidades limitadas), las
posibilidades que se abren para esos paises son ilimitadas. Imaginemos en
pocos afios un modesto centro educativo en un pais con escasa renta per
capita, pero que recibe ayudas oficiales para una conexion de alta velocidad y
la compra de varias docenas de libros electronicos que cede a sus alumnos.
Con unos cuantos miles de euros puede posibilitar que cada alumno lleve,
literalmente, la biblioteca britanica bajo su brazo. Montar una biblioteca
tradicional aceptable, con unos cuantos miles de volimenes, supondria
muchas decenas de miles de euros. Imaginemos lo que supondria esta medida
de proporcionar un reproductor de libro electrénico a los alumnos de ESO en
Espafa. Por el coste del famoso cheque-libro anual se puede costear todo el
gasto de material de un alumno durante toda su etapa escolar. Claro, que todo
esto supondra también un reto para las editoriales, ante la amenaza de una
crisis como la que sufren las casas discograficas. Hay que tener presente que
en los programas P2P ya es posible encontrar miles de libros electronicos de
forma totalmente gratuita (por no citar proyectos como la web

www.bibliotheka.org, con unos 40.000 libros en castellano para descarga

gratuita). Y abundando en este tema, desde hace afos se comercializan
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maquinas especificas para escasear libros sin que dejen una marca en la unién
de encuadernacion de las paginas (usando un procedimiento parecido al de las
biblio-copiadoras) a un coste de apenas 100 euros y con mayor velocidad de
escaneo que uno normal. Estas maquinas, guardan el documento escaneado
en formatos como Word, PDF o incluso JPG, facilitando su difusion y su lectura
en reproductores de libros electronicos. Finalmente, el revolucionario invento
de la tinta electronica (que no parpadea, ni cansa la vista como los monitores
tradicionales), puede ser el espaldarazo para la difusion masiva de los libros
electronicos. De hecho, el reproductor de libros electrénicos de Sony (que usa
tinta electrénica) se vende en Estados Unidos por unos 500 ddlares y, al no
distribuirse aun en Europa, se cotiza ya en Ebay por casi el doble (aunque
recientemente una cadena de hipermercados ha promocionado en Espaiia la
venta de un reproductor de libros electronicos de otra firma). La posibilidad de
tener en una tarjeta SD todo el contenido de los anaqueles de casa serd, sin
lugar a dudas, una razén de peso para su difusién, sobre todo si recordamos
que Gongora utilizaba una maleta especial para transportar algunos de sus
libros (con el tamafio y valor que tenian los libros de la época) incluso en

breves viajes.

El adoptar todas esas innovaciones sera el reto que deban tener presente
todas las instituciones participantes del proceso educativo. Como expreso el
profesor Roman (2004, p.14) en su articulo “Un nuevo curriculum para la
sociedad del conocimiento”: “Cada época posee su modelo de escuela y cada
cambio social relevante reclama cambios también relevantes en la escuela”.
Para este autor, la nueva revolucién que estamos viviendo tiene como materia
prima el conocimiento, por lo que la escuela debe jugar un papel determinante
en esta nueva sociedad. Por ello, se parte de una realidad en la que escenario
en el que se desarrolla este cambio es la globalizacién, que hace que lo global
absorba o ensombrezca a lo local, por lo que Roman Pérez plantea como
paradigma el concepto de “glocal”: la integracién de lo local en lo global y
viceversa. Algo que esta relacionado con el concepto de aldea global, y que

implica una refundacion de la educacion.
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Los cambios de la sociedad se aprecian de una manera muy evidente en los
paises latinoamericanos, por lo que es ldgico que desde alli se esté
produciendo una ingente cantidad de estudios sobre los nuevos paradigmas de
la educacion para la sociedad del conocimiento. Ya hemos comentado mas
arriba las ventajas que presentan las TIC para estas naciones con recursos
limitados. Para paises (sobre todo hispanoamericanos) en los que la educacion
es una cuestion de Estado y casi un deber nacional (no en vano al fracaso
escolar se le denomina con la despectiva palabra de “desercion”), y se da un
valor de primer orden a la educacion como medio para salir del endémico
atraso de alguno de esos paises. Por todas esas razones, hace tiempo que se
viene reflexionando sobre la reforma educativa en Latinoamérica, y son
frecuentes tanto los trabajos de sintesis como las nuevas propuestas sobre el
tema, proponiendo una “revolucidon educativa’. Evidentemente, estas
propuestas requieren de las reformas politicas que se intentan acometer en
muchos paises americanos, y que confieren gran importancia al papel de la
educacion. Incluso es frecuente encontrarse la palabra capital para referirse a
la instruccion y el conocimiento de las personas (algo asi como ahora se
emplea la expresiéon capital humano cuando se aplican politicas coherentes de
recursos humanos valorando la experiencia profesional en una empresa). Claro
que esa concepcidn nos queda muy lejos a los espafoles, que en cierto modo
nos vanagloriamos de exportar personal cualificado y con estudios (como
médicos, DUE o farmacéuticos, por no citar ingenieros o cualquier otro
licenciado) sin reparar en el coste que ello supone (y no sélo en lo econémico).
Esta exportacibn o, para hablar con propiedad, fuga de talentos, no se
entenderia en las naciones latinoamericanas, en las que la formacion
universitaria es considerada como una inversion que realiza el pais para que
revierta en el beneficio colectivo. Estos paradigmas quedan muy alejados de lo
que es la realidad de la sociedad espafiola, por cuanto se pretendia no dar
tanta importancia a las recompensas economicas en el trabajo (algo vinculado
con sus ideas politicas), lo que entraria en conflicto con lo que se ha

denominado el “advenimiento de las clases medias trabajadoras” en Espafia y
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el resto de Europa (es decir, la generalizacion de las clases medias en el viejo

continente).

Para encontrar un paradigma que sea adecuado a nuestra propia realidad
social (con las peculiaridades que tiene nuestro sistema educativo y, sobre
todo, a la percepcion que la sociedad tiene de él), debemos incorporar las
caracteristicas de las TIC que resultan mas atractivas para la poblacion en
general. Por ejemplo, una de las necesidades basicas que tiene que tener una
herramienta de trabajo informatica debe ser la inmediatez en la obtencién de
resultados, incluso para alguien poco instruido en nuevas tecnologias. Por ello,
los sistemas deben ser intuitivos (lo que explica que programas de diferentes
firmas empleen una estructura de funcionamiento muy similar). Por citar un
ejemplo, independientemente del procesador de textos que estemos utilizando,
esperamos encontrar el botén de imprimir en el mismo lugar siempre. La
diferencia entre un software y otro estara en las opciones avanzadas y en las
posibilidades de modificacion, pero todo lo demas debe ser intuitivo. Si
tenemos que volver a aprender unos procesos nuevos que impidan que nuestra
mente trabaje de forma eficaz, el hecho de que no podamos recurrir al
subconsciente para realizar tareas autométicas (recurriendo por tanto a la
conciencia plena y al mayor estrés que ello provoca) hard que deje de
interesarnos ese nuevo programa, por muchas otras bondades que posea. Es
un poco volver a la idea de la Revoluciéon incompleta que implica pasar del
paradigma de la velocidad al de la usabilidad, logrando que las tecnologias no

sean Unicamente 4giles, sino faciles de utilizar.

Pero otro de los conceptos que tenemos que tener presente es el del valor
fiduciario de Internet. Nos referimos con ello al valor que se le pueda dar a la
informacion encontrada en la red. Al no estar jerarquizada, podemos observar
que contenidos de muy diferente solvencia cientifica aparecen en el mismo
nivel, por lo que la credibilidad que le confieren personas poco instruidas
responde siempre a su peculiar forma de asimilar datos. Es algo asi como lo
que se ha denominado “Las inseguridades en la sociedad del conocimiento”,
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relacionando el conocimiento a una especie de creencia. Efectivamente, la
duda es parte misma de la ciencia, y forma la esencia del conocimiento y el
saber. Pero las nuevas tecnologias precipitan esa duda, al posibilitar que la
contestacion a una nueva teoria se produzca con una velocidad inédita hasta
ahora. Por ejemplo, en una revista electrénica de aparicion mensual, es posible
encontrar un articulo que es contestado de forma inmediata en la red. O en un
caso aun mas agil, en un blog es posible mantener un encendido debate sobre
cualquier cuestidn, sin necesidad de tener que convocar un congreso con las
complicaciones logisticas que ello implica. Hace apenas unos meses, dos
reputados investigadores mantuvieron uno de esos encendidos debates en un
blog a lo largo de varios dias, con asistencia de numeroso publico que

igualmente contribuia a reafirmar las posiciones de cada uno de ellos.

Ese concepto de credibilidad al que aludiamos antes esta relacionado también
con la acumulacion de informacion. Para muchos autores, no debemos caer en
el error de confundir datos con informacion. La red nos permite el acceso
relativamente facil y rapido a muchos datos, e incluso esos datos pueden
aparecer mas 0 menos ordenados. Pero no siempre nos aportan una
informacion inmediata, contrastada o incluso fidedigna. Es facil obtener las
cifras de los parametros climaticos desde que se realizan mediciones, pero eso
no quiere decir que tengamos acceso a la informacion que resuelve la cuestion
del cambio climético. Simplemente, tendremos datos. Podemos acceder a los
documentos digitalizados en los archivos (por ejemplo con la Red de Archivos
Espafioles en Internet), y asi obtendremos datos de la carga de un navio que
hacia la travesia de La Habana a Cadiz, pero no tendremos realmente

informacion, sino Unicamente datos.

Es frecuente escuchar noticias que cuestionan la seguridad de Internet en
particular, y de las TIC en general. En parte, ello se relaciona con el tradicional
miedo (o al menos prudencia) que nos provoca la tecnologia. Son
numerosisimos los ejemplos sobre esos temores, como lo demuestra la ingente

literatura (desde el propio Frankenstein hasta la novela “Yo Robot”). Se entra
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entonces en una dialéctica en la que los elementos a tener en consideracion
son los riesgos versus beneficios. Es algo asi como lo que sucede a la hora de
abordar la cuestion de las antenas de telefonia movil. ¢Qué porcentaje de
riesgo somos capaces de soportar? La respuesta es facil y evidente. Ese
porcentaje de riesgo es directamente proporcional al porcentaje de bienestar
gue nos proporciona esa tecnologia. Se confirma con el debate surgido hace
poco en una pequefia localidad, en la que se plante6 un referéndum para
aprobar o no la instalacion de una antena de telefonia mévil. Se da la paradoja
de que la ciencia nos proporciona nuevos conocimientos que a su vez nos
causan nuevas inseguridades, entrando asi en un circulo vicioso. Se explica
asi, en parte, la aparicion de los nuevos robinsones, que pretenden sobrevivir
en un mundo cambiante renunciando a esas nuevas tecnologias (hombres que
renuncian al movil, a Internet y a los ordenadores). Actitudes como las de
Camilo J. Cela, que jocosamente decia que no tocaba el ordenador que habia

en su casa por si le daba calambre.

Toda esa desconfianza esta en parte relacionada con la durabilidad de las TIC.
No so6lo hay que tener presente la breve vigencia de esas tecnologias (el caso
mas grave se dio en Estados Unidos, cuando al querer actualizar un censo,
tuvieron que rescatar del Instituto Smithsoniano la Gnica maquina que quedaba
y que podia leer los datos del anterior censo realizado), sino la limitada
confianza que nos inspiran (¢cuantos hemos perdido informacion de un
ordenador?). Un problema que se agrava con la difusion de contenidos cada
vez méas complejos que requieren de una mayor capacidad de

almacenamiento.

En cuanto al perfil que consideramos que debe tener un profesor que trabaje
con las TIC, queda bastante esbozado con todo lo que hemos expuesto hasta
ahora. Evidentemente, debe ser alguien muy familiarizado con las nuevas
tecnologias. Alguien que hace tiempo que ha dado el salto de la maquina de
escribir al ordenador. Pero, en nuestra opinion, no debe ser alguien que aun

esta en una primera fase de “enamoramiento tecnoldgico”, es decir, alguien

. © AFOE 2008 — Todos los derechos reservados

af':'?-. Edita: AFOE www.afoe.org
L ]

In A d E sociaciones Grupo 1, Seccidn 1%, N° Nacional 58 13.447 C.F



Hekademos ARO imero?

REVISTA EDUCATIVA DIGITAL ISSN: 1989 = 3558

que aun estad hipnotizado por las posibilidades que se abren con esas
tecnologias. Estas personas tienden a no hacer un uso racional de los medios y
herramientas, y mas bien se dedican a experimentar. Todo experimento lleva
implicito un proceso de ensayo-error que es inaceptable en la practica docente,
al menos como sistema fundamental de trabajo. El docente que recurra a las
TIC debe tener bien claro qué es lo que pretende conseguir y, sobre todo, si lo
que pretende realizar es la sustitucion de unas herramientas por otras o si, por
el contrario, el cambio es mas ambicioso y supone alterar todo el proceso de
ensefianza-aprendizaje. En ese ultimo caso, no se trata de cambiar la pizarra
por una pantalla y un proyector, sino que incluso hay que plantearse para qué

vamos a utilizarlos.

Para el comentario de las actividades que se proponen, hemos decidido recurrir
a dos ejemplos concretos que hemos tenido ocasion de observar precisamente
en nuestro ultimo afio de trabajo. Uno de ellos fue con ocasién de proponer a
los alumnos de Geografia de 3° de ESO que utilizasen Internet como
herramienta de trabajo. Muy pronto surgieron los problemas al manejar
enciclopedias virtuales, especialmente wikipedia (cuya eficacia esta siempre en
entredicho y tiene tantos admiradores como detractores por su peculiar forma
de actualizarse con contribuciones de los internautas). Pero lo que si que nos
sorprendi6 fue la existencia de recursos muy bien preparados, especialmente el
que el profesor titular de la asignatura ha desarrollado en el Instituto Lope de
Vega y que se encuentra disponible en Internet de forma gratuita
(http://www.lopedevega.es/users/juanjoromero/index.htm). Estos materiales del

profesor Juan José Romero fueron utilizados a lo largo de todo el curso, y la
principal dificultad con la que nos encontramos fue la de disponer de un
espacio para su empleo. En el Instituto en el que trabajabamos Unicamente
disponiamos de un aula de informética, que era utilizada preferentemente para

impartir esa materia (y no Geografia).

En definitiva, la preocupacién por las nuevas tecnologias ha seguido un camino

creciente, y poco a poco se van celebrando eventos como el Congreso
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Internacional virtual y presencial sobre “El profesorado ante el reto de las
nuevas tecnologias en la Sociedad del Conocimiento” (AA.VV., 2005) y se
publican materiales interesantes para el profesorado que se va iniciando en las
TIC. Algunos de esos materiales estan destinados especificamente para una
materia en concreto, como la Educacion Fisica (Buceta, 2008) o se centran en
la importancia de la introduccién temprana a las TIC (AA.VV., 2007). Por otra
parte, se da la paradoja de que muchos de estos materiales son incluso en
formato electrénico (Galisteo, 2007; Linares, 2006), lo que acrecienta la

impresion de que estamos ante un nuevo modelo de ensefianza-aprendizaje.

Pero el empleo de las TIC ha supuesto al mismo tiempo un reto para las
administraciones educativas. Frente a la controversia surgida con la presencia
hegemonica de un sistema operativo (con los condicionantes que ello implica) y
el casi monopolio que Microsoft ejerce sobre las herramientas basicas
asociadas al sistema operativo (procesador de textos, hoja de célculo y demas
software asociado), la administracion educativa ha tenido que hacer frente a
una disyuntiva nada facil de resolver. Por un lado, el mantenimiento de las
licencias supone un elevadisimo coste que consume una parte nada
despreciable del presupuesto de educaciéon. Al mismo tiempo, seria un
despropésito contribuir al sostenimiento de esa posicion privilegiada vy
monopolistica. Por ello, en los ultimos tiempos se esta apostando por la
utilizacién de sistema operativos abiertos y, ain en mayor medida, del software

libre (en muchos casos impulsado por la propia administracién).

Entendemos por software libre aquél por el que quien lo recibe puede utilizarlo
como mejor le parezca, redistribuirlo a quien quiera y por los medios que
quiera, modificarlo (0 mejorarlo y adaptarlo) y redistribuir las modificaciones.
Por tanto, es imprescindible disponer del codigo fuente, que permite acceder a
la estructura interna del sistema. Para alguien que no esta familiarizado con la
informatica, digamos que el cédigo fuente es el dialecto particular dentro de ese

idioma que es el lenguaje informatico.
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Para hacernos una idea de su importancia, pongamos el ejemplo de una
pagina web. Salvo algunas excepciones en las que estan protegidas, o normal
es que cualquier pagina web que visualizamos en nuestro navegador pueda ser
guardada como tal. De hecho, no es del todo raro que en alguna ocasién
guardemos estas paginas en su formato original (como html, y no cortando y
pegando una parte de la pagina en Word o guardando Unicamente una
fotografia de esa pagina web). Cualquier navegador nos ofrece la posibilidad
de hacer esa copia de la pagina web, que posteriormente podemos abrir en
nuestro navegador sin tener que estar conectados a Internet (el navegador la
abrird porque estd guardada en el disco duro de nuestro ordenador). Sin
embargo, esta pagina que hemos guardado no puede ser manipulada. Ello se
debe a que no se tiene acceso directo al codigo fuente (normalmente, el cédigo
fuente se puede ver con algunas opciones del navegador, aunque para
modificar la pagina web es preciso entrar en el cédigo fuente, algo complicado
si no se sabe lo que se esta haciendo). Ademas, aunque pudiéramos modificar
la pagina web, estariamos modificando nuestra copia, y no la que esta en el

dominio.

Hechas estas aclaraciones, y sobre todo comprendiendo la verdadera
importancia del cédigo fuente, digamos que el software libre empezé como un
medio para no depender (hasta extremos insoportables) de las grandes
compafias informaticas. No soélo los usuarios, sino que incluso algunas
empresas de software empezaron a tener problemas para realizar sus
programas. A ello hay que sumar varios hechos que han precipitado los
acontecimientos. En primer lugar, el extraordinario desarrollo de Windows que
ha ocasionado su preponderante posicién en el mercado (con los consiguientes
pleitos por monopolio). Esa preponderancia es, al mismo tiempo, su punto
fuerte y su talon de Aquiles. Al ser el sistema operativo mas difundido, sus
errores de seguridad son bien conocidos (de ahi su vulnerabilidad ante los
virus). Ademas, muchos usuarios que no precisan de tanta versatilidad en su
ordenador, sufren de la lentitud y el consumo masivo de recursos de Windows

(particularmente de la versién Vista). Por ejemplo, los usuarios que se dedican
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a la produccién musical (incluso como aficionados), han optado por otros
sistemas operativos desarrollados especificamente para este cometido, que
centraliza el consumo de recursos en la disponibilidad del maximo caché
posible y de un enlace fluido con la tarjeta de audio, prescindiendo de las
demas conexiones del ordenador (por ejemplo, el consumo de memoria RAM
asociada a la tarjeta de video es minimo). Quienes utilizan Windows Vista se
dan cuenta del desaforado consumo de recursos que necesita (en algunos
casos, simplemente arrancar el sistema operativo consume unos 600 Mb de

memoria).

Finalmente, no debemos confundir software libre con software gratis. Los
freeware son aquellos productos informaticos que se pueden obtener de forma
gratuita, pero ello no implica que nos proporcionen el codigo fuente necesario
para su modificacion. Igual podemos decir de los shareware, en los que se pide
al usuario que se registre para poder disponer de ese producto. Tanto una
férmula como la otra suelen emplearse para difundir el software libre, aunque
no necesariamente sea asi. Linux, por ejemplo, se puede obtener libremente
(es decir, con el cédigo fuente) en muchos sitios web, a veces como freeware
(de acceso gratuito) u otras ocasiones como shareware (es decir,
registrandonos como usuarios de esa pagina web). Algunas paginas que
tradicionalmente se identificaron tanto con el software libre como con el
software gratuito, han optado dltimamente por un sistema de tarifacion
telefonica mediante SMS o llamadas a teléfonos tipo 906 (es el caso de

Softonic, por ejemplo).

En cuanto a las aplicaciones educativas de este software libre, nos
centraremos en el uso que se hace en los centros publicos de la Junta de
Andalucia del paquete Guadalinex. Como otras iniciativas parecidas en
diferentes comunidades autonomas (como LinEx en Extremadura o Max en
Madrid), la Junta de Andalucia desarrollé un conjunto de aplicaciones basicas
para que cualquier ordenador pueda funcionar sin necesidad de abonar
derechos por sistema operativo o software. Este sistema se ha instalado en los
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ordenadores que se utilizan en los centros andaluces, aunque con diverso
resultado. En muchas ocasiones, se instala junto a un sistema operativo de
licencia, dandose la opciéon al usuario a arrancar el equipo en uno u otro
sistema. La diferencia es que Guadalinex consume muchos menos recursos

del ordenador, haciendo que la eficacia sea mayor.

A continuacion citamos algunas paginas web relacionadas con software libre,

citaremos las siguientes:

- http://www.linex.org: Es el sitio oficial del software patrocinado por la

Junta de Extremadura. Desde esa direccién se puede descargar la
dltima version, y se ofrece detallada informacion de como utilizarlo e
instalarlo. Mas en concreto, podemos citar los @ sitios

http://www.educarex.es/linexcolegios o http://linexedu.educarex.es sobre

las aplicaciones de este software en la educacion.
- http://www.colewebs.org: Excepcional pagina web que ofrece muchos

recursos para la docencia, incluida una herramienta libre para la
creacion de paginas web con SPIP. Ademas, ofrece multiples enlaces
relacionados con el software libre.

- http://www.educa.madrid.org/web/madrid linux;: Es la URL de los

recursos basados en Linux de la Consejeria de Educacion de la CAM.

- http://www.spip.net/es: En este sitio se proporcionan recursos e

informacion para publicar en Internet mediante herramientas basadas en
GNU.

- http://alts.homelinux.net: Se trata de un sitio sobre las alternativas libres

al software tradicional.
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Larigueza de la diversidad
The richness of the diversity

NURIA ORTIZ DIAZ

RESUMEN

La actual legislacion educativa, tiene como principios fundamentales de la ensefianza
basica, garantizar una educacién comun para la atencién al alumnado y la atencion a
la diversidad.

En el ambito escolar puede apreciarse la gran diversidad del alumnado derivada de
multiples factores: sociales, econdmicos, culturales, geogréficos, étnicos, religiosos;
relacionados con las capacidades intelectuales, psiquicas, fisicas, sensoriales,
motdricas o sexuales de la poblacién escolar.

¢ Como debe abordar la escuela y, especialmente, el docente, esta diversidad? ¢ Como
hacer que los principios de igualdad y equidad en la educacién puedan cumplirse?
¢ Como contribuir a la escuela inclusiva? Los diferentes instrumentos de concrecion
curricular y la legislacion vigente podran responder a estas y otras preguntas.

Palabras clave: ensefianza, finalidad de la educacion, dificultad de aprendizaje,
legislacién educativa.

ABSTRACT

The current educational legislation, has as fundamental principles of the basic
education, to guarantee a common education in order to attend to students and to the
diversity.

In the school field, we can see the great students’ diversity, derived from many factors:
social, economic, cultural, geographical, ethnic and religious ones; they can be related
to intellectual, psychic, physical, sensor, motor or sexual capacities of the students.

How can the school deal with this diversity? How can we do that equality and equity’s
principles of education can be fulfilled? How can we get inclusive schools? The
different instruments of curriculum and the current legislation will be able to answer
these questions and others.

Keywords: education, aims of education, learning difficulty, educational legislation.
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Las leyes vigentes de educacién, LOE y LEA, organizan la educacién segun los

principios de educacion comun y de atencion a la diversidad.

Asi la Ley Organica, de 3 de mayo de 2006, de Educacion expone en su articulo 87:
“Con el fin de asegurar la calidad educativa para todos, la cohesion social y la igualdad
de oportunidades, las Administraciones garantizaran una adecuada y equilibrada
escolarizacién del alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo. Para ello,
estableceran la proporcion de alumnos de estas caracteristicas que deban ser
escolarizados en cada uno de los centros publicos y privados concertados y
garantizaran los recursos personales y econémicos necesarios a los centros para

ofrecer dicho apoyo”. (Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion).

La atencion a la diversidad, como principio fundamental de toda la ensefianza basica,
tiene como objetivo proporcionar una educacién adecuada a las caracteristicas y

necesidades del alumnado.

Estas necesidades pueden aparecer en cualquier miembro de la comunidad educativa
y presentarse en cualquier momento del proceso de ensefianza-aprendizaje, por ello
debe ser una responsabilidad compartida a la que todos y todas tenemos el derecho

de atender.

Aquellos y aquellas que, por su propia condicién fisica, psiquica, funcional o
contextual, posean especiales necesidades, deben recibir ciertas atenciones para

poder disfrutar de la igualdad de derechos y para que su vida transcurra en entornos lo

mas normalizados posibles y con las personas de su nucleo familiar, social y grupo de
edad.
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Figura 1. El sujeto de la diversidad (Gento Palacios, 2006)

La atencion al alumnado se hace posible gracias a las caracteristicas que la nueva
estructura educativa ofrece al curriculo que, basandonos en Marchena (2001), son las

siguientes:

- Unico y prescriptivo: de obligado cumplimiento y punto de referencia para toda
la actividad educativa.

- Abierto y flexible: porque permite ajustarse a las singularidades de cualquier
contexto educativo.

- Descentralizado y contextualizado: al haber mayor grado de autonomia en la
toma de decisiones educativas y una responsabilidad compartida en el
desarrollo de programas educativos.

- Sistémico: todos los elementos del curriculo estan imbricados, con lo que una

modificacion en uno de ellos supone la variacion del resto.
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- Cientifico y profesionalizador: Esta fundamentado en las Ciencias de la

Educacion y es un instrumento de trabajo para docente.

Esta estructura unida a la autonomia pedagégica que se le brinda al profesorado para
la elaboracion de los proyectos educativos, curriculares y programaciones de aula para
la planificacion curricular, ofrecen la posibilidad de responder al qué, cobmo y cuando
educar, atendiendo asi a las necesidades que cualquier miembro de la comunidad

educativa pueda demandar.

La elaboracion de los documentos de planificacidén y gestién de los centros educativos
requiere de un trabajo conjunto entre profesionales para lograr respuestas educativas
desde las que atender a la diversidad del alumnado y a las continuas exigencias que

surgen de una sociedad en constante cambio.

“La normativa reciente, ademas, contempla el Proyecto Educativo de Centro como el
documento que debe recoger las ideas y decisiones que han de ser asumidas por toda
la Comunidad Educativa y que hacen referencia a las opciones educativas basicas y a
la organizacion general del centro (...)

El respeto hacia la diversidad no ha de recibir un tratamiento transversal, como el
planteado para otras areas, sino que ha de formar parte de la vida diaria de los centros
y por tanto del discurso habitual entre el profesorado. De los objetivos educativos, asi
como de todas las areas curriculares, pueden extraerse principios y valores
relacionados con la aceptacion de la diversidad, ahora bien, éstos han de ser
contextualizados y reformulados para que adquieran significado en el &mbito en el que
han de ser desarrollados, ademas, los objetivos han de responder a las necesidades
de una sociedad multicultural tendiendo siempre a fomentar actitudes positivas hacia

la diversidad y facilitando la convivencia entre culturas (...)". (Navarro, 2008)

En la vigente legislacion, en el ambito autonémico, es la Orden de 25 de julio de 2008
la que regula la atencién a la diversidad del alumnado en la educacion basica de los
centros publicos de Andalucia. Por esta orden se establece la atencién a la diversidad
como pauta ordinaria de la accién educativa y se garantizan las medidas organizativas
y curriculares de atencién a la diversidad en los centros para su propia autonomia y
organizacion flexible, asi como los mecanismo y medidas de apoyo y refuerzo que
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permitan detectar y atender cuanto antes las dificultades de aprendizaje. (Orden de 25
de julio de 2008).

Asi “los centros docentes adoptardn las medidas de atencion a la diversidad, tanto
organizativas como curriculares, que les permitan, en el ejercicio de su autonomia, una
organizacion flexible de las ensefianzas y una atencion personalizada al alumnado en

funcién de sus necesidades”. (Decreto 230/2007, de 31 de julio).

A continuacion, se exponen dichas medidas de atencién a la diversidad con el fin de
reflexionar una vez mas sobre la importancia de la atencion a las caracteristicas del
alumnado, conocer las herramientas existentes para hacerlo y profundizar en la
legislacién ( Orden de 25 de julio de 2008) que cualquier docente debe conocer y

poner en practica en nuestros dias.

Medidas organizativas de caracter general:

- Agrupamientos flexibles para la integracion del alumnado en un grupo especifico.
Medida de caracter temporal para facilitar la integracion del alumnado en su grupo
ordinario.

- Desdoblamientos de grupos en las areas y materias instrumentales para reforzar
su ensefianza.

- Apoyo en grupos ordinarios de un segundo profesor o profesora dentro del aula
para la ayuda al alumnado con un importante desfase en su nivel de aprendizaje.

- Modelo flexible de horario lectivo semanal para responder a las necesidades

concretas del alumnado.

Medidas curriculares y didacticas:

Desde los diferentes niveles de concrecion se pretende acercar el curriculo a todo el
alumnado, llevando a cabo medidas especificas, cuando sea necesario, para atender
a las necesidades especiales significativas que no puedan paliarse con las medidas de

caracter general.

Basandonos en el autor Marchena (2001), se exponen brevemente los distintos niveles

de concrecion desde los que se responde a la atencion a la diversidad:
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NIVELES DE CONCRECION CURRICULAR

FRIMER Responde a la atencidon a la diversidad desde el curriculo

MIVEL prescriptivo de ambito estatal y autondmico, establecido
para la Educacién Primaria, en la L.OE, Real Decreto
1513/2006 de 7 de diciembre de 2006 LEA, Decreto
230/2007 de 31 de julio v en la Orden de 10 de agosto de
2007 por la que se establece el curriculo de la Educacidn
Primaria en Andalucia.

SEGUMDO Respondera a las necesidades del alumnado definiendo los
MIVEL objetivos que cada centro se propone alcanzar, mediante el
Froyecto Educative de Centro.

TERCER En este nivel se pretende adaptar el curriculo a las
MIVEL necesidades y demandas del alumnado heterogéneo que
presenta cada aula mediante la Programacicén Didactica.
CUARTO Supone una  estrategia especifica de  atencién a la
MIVEL diversidad, por la gue de forma puntual o permanente se

responde a la necesidad o caracteristicas de un alumno o
alumna mediante diferentes programas .

Figura 2. Niveles de concrecion curricular. (Modificado de Marchena, 2001)

Las medidas que podemos tomar para atender a la diversidad las podemos centrar en

las siguientes areas de actuacion.

- El primer nivel de concrecidn esta referido a las medidas que se nos ofrecen desde
el ambito estatal y autonémico, en nuestro caso la LOE y LEA.

- En segundo lugar se encuentran las medidas a nivel de centro. Este segundo nivel
de concrecion esta referido a la toma de decisiones reservada para el ambito del
propio centro escolar sobre los elementos basicos del curriculo. (Domingo,
Fernandez Cruz y Gijon, 2006).

- En tercer lugar nos centraremos en las medidas a nivel de trabajo del profesor que
permitan la adopcion de modelos de trabajo en el aula que posibiliten una
verdadera educacion que respete la pluralidad y diversidad de los alumnos de un
grupo clase. Nos estamos refiiendo al tercer nivel de concrecién, las

programaciones de aula (Cabrerizo y Rubio, 2007).

Las programaciones son el elemento fundamental que orienta y guia el proceso de
ensefianza y aprendizaje en el aula, y refleja qué van a aprender, como les vamos a

ensefar, qué actividades vamos a poner en marcha, qué recursos personales y
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materiales son necesarios, cual va a ser el proceso de evaluacion, como se van a

organizar las situaciones de ensefianza y aprendizaje. (Garcia, 2003).

Por dultimo las medidas referidas a alumnos concretos que conlleven una
concienciacion y auto reflexion de ellos mismos sobre las peculiaridades de cada uno

y el necesario respeto de las mismas.

Atendiendo al cuarto nivel de concrecién se podran establecer diferentes programas
de atencion a la diversidad (Orden de 25 de julio de 2008):

Programas de refuerzo de areas o materias instrumentales basicas:

Tienen como fin asegurar los aprendizajes basicos de Lengua Castellana y Literatura,
Lengua Extranjera y Matematicas para permitir al alumnado seguir aprovechando las
ensefianzas de Educacién Primaria. Estos programas buscan alternativas al programa
curricular de las materias instrumentales y estan dirigidos al alumnado que no ha
promocionado de curso o aun haciéndolo no ha superado algin area instrumental del
curso anterior o presentan durante el curso escolar alguna dificultad en las areas
instrumentales. El alumnado abandonara estos programas cuando superen sus
dificultades en dichas areas y éstos no contemplaran una calificacion final ni constaran

en las actas de evaluacion o en el historial académico.

Programas de refuerzo para la recuperacién de los aprendizajes no adquiridos:

Iran destinados al alumnado que promocione sin haber superados todas las areas y
debera superar la evaluacién de dichos programas. Incluirdn actividades programadas
para realizar el seguimiento, el asesoramiento y la atencidon personalizada al

alumnado, asi como estrategias y criterios de evolucion.

Planes especificos personalizados para el alumnado que no promocione de
curso:

Orientado a la superacion de las dificultades detectadas en el curso anterior, lo que
puede suponer incluir al alumnado en un programa de refuerzo de areas
instrumentales basicas, asi como un conjunto de actividades programadas para

realizar un seguimiento personalizado del mismo en un horario previsto para ello.
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Programas de adaptacion curricular:
Esta medida pretende dar respuesta al alumnado con necesidades especificas de
apoyo educativo. Los destinatarios de estos programas podran ser alumnos y alumnas

que presenten:

- Necesidades educativas especiales: como recogen los articulos 73y 74 de la LOE,
se refiere al alumnado que durante un periodo de su escolarizacién o a lo largo de
ella, necesita de apoyos o atenciones educativas especificas debido a su
discapacidad o trastorno grave de conducta.

- Incorporacion tardia al sistema educativo.

- Dificultades graves de aprendizaje.

- Necesidades de compensacion educativa.

- Altas capacidades intelectuales.

Asi las adaptaciones, en funciobn de las necesidades y caracteristicas de dicho

alumnado podréan ser:

- No significativas: Cuando el desfase curricular con respecto al grupo de edad del
alumnado es poco importante. Afecta a los elementos del curriculo que se
consideren necesarios, excepto a los objetivos de etapa y a los criterios de
evaluacion. Estan dirigidas al alumnado que presente desfase en su nivel de
competencia curricular respecto del grupo en el que estd escolarizado, por
presentar dificultades graves de aprendizaje o de acceso al curriculo asociadas a
discapacidad o trastornos graves de conducta por encontrarse en situacion social
desfavorecida o por haberse incorporado tardiamente al sistema educativo. Podran
ser grupales y seran propuestas y elaboradas por el equipo docente, bajo la
coordinacién del profesor o profesora tutor y asesoradas por el equipo de
orientacion.

- Significativas: Cuando el desfase curricular con respecto al grupo de edad del
alumnado suponga la modificacion de los elementos del curriculo, incluidos los
objetivos de etapa y los criterios de evaluacion. Iran dirigidas al alumnado que
presente necesidades educativas especiales y requieren una evaluacion
psicopedagogica previa realizada por el equipo de orientaciéon con la colaboracién
del profesorado que atiende al alumnado.
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- Para el alumnado con altas capacidades intelectuales: Las medidas educativas
que podrian llevarse a cabo serian: realizacion de programas especiales, acelerar
su proceso de aprendizaje en el contexto de referencia (flexibilizacion) y/o adaptar
el curriculo para una formacion integral (enriquecimiento, ACI), desarrollar

esquemas de enriquecimiento. (Calero, Garcia y Gémez, 2007).

En el Decreto 147/2002, de 14 de mayo, se establece la ordenacion de la atencion
educativa a los alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales
asociadas a sus capacidades personales. Estas adaptaciones requieren una
evaluacion psicopedagoégica previa realizada por el equipo de orientacién con la

colaboracién del profesorado que atiende al alumnado.

Las medidas educativas que se lleven a cabo para la atencion a las necesidades que
presente el alumnado con las caracteristicas citadas se exponen a través de la

siguiente legislacion:

- Ley 1/1999 de 31 de marzo de Atencién a las Personas con Discapacidad en
Andalucia. Esta ley tiene como objeto regular las actuaciones dirigidas a la
atencion y promocion del bienestar de las personas con discapacidad fisica,
psiquica y sensorial, con el fin de hacer efectiva la igualdad de oportunidades y
posibilitar su rehabilitacion e integracion social, asi como la prevencion de las
causas que generan deficiencias, discapacidades y minusvalias. Dedica su titulo Il
a la atencion de las necesidades educativas especiales.

- Ley 9/1999, de 18 de noviembre, de Solidaridad en Educacién (desarrollada
mediante los decretos 147/2002, de 14 de mayo, la Orden de 19 de septiembre de
2002 y el Decreto 167/2003, de 17 de junio). Esta ley regula el conjunto de
actuaciones que permiten que el sistema educativo contribuya a compensar las
desigualdades, asegurando la igualdad de oportunidades al alumnado con

necesidades educativas especiales.

Sin duda, las medidas citadas con anterioridad, apuestan por una escuela inclusiva.
Una escuela inclusiva que se caracteriza por crear comunidad, facilitar autonomia al
alumnado utilizando estrategias innovadoras y donde se priorizan aprendizajes por

encima de las diferencias entre el alumnado.
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La inclusion supone el fin de las etiquetas al alumnado y la apuesta por facilitar los
apoyos y servicios a éste en aulas integradas. Una educacion centrada en el nifio y la
nifia, donde se promueve la colaboracion y la cooperacion, donde inclusion y calidad

van de la mano. (Stainback, Stainback y Jackson, 1999).

Ainscow (2007) sefala que, para que el compromiso de la inclusiébn pueda hacerse
realidad, debe estar presente en todos los aspectos del &mbito escolar. Esto nos lleva
a mirar al contexto organizativo en el que estamos inmersos: los valores y principios
que orientan el funcionamiento del centro, las normas, modos de hacer y sus

condiciones organizativas.

Estos aspectos pueden estar facilitando la inclusion u oponiéndose a ella de modo sutil
y encubierto, aumentando el riesgo de exclusiéon educativa de ciertos alumnos y

alumnas.

Por ello, no podemos olvidar, que toda la comunidad educativa es la que hace posible
que la escuela inclusiva se haga realidad. Especialmente, debemos recordar que
existe también un amplio abanico de medidas personales a las que los profesionales
de la educacion debemos acudir cuando sea necesario y con las que debemos

colaborar en todo momento.

Asi, el articulo 116 de la LEA sefala: “la atencién al alumnado con necesidades
especiales (...) corresponde al profesorado y, en su caso, a otros profesionales con la
debida cualificacion (...). (Ley 17/2007, de 10 de diciembre, de Educacion de

Andalucia)

Por ello entre los recursos personales se han instaurado estructuras de coordinacion
didactica y orientacion que puedan dar una respuesta educativa a las demandas
formativas del alumnado, tales como:

- Equipo de Orientacién y Apoyo: formado en aquellos centros en los que hay por
lo menos dos maestros 0o maestras especialistas en Audicion y Lenguaje y/o
Pedagogia Terapéutica y que colaborara en la prevencién y deteccion temprana de
las necesidades especificas de apoyo educativo y asesorara en la elaboracion de
las adaptaciones curriculares en colaboracion con el Equipo Técnico de
Coordinacién Pedagogica.
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- Equipo Técnico de Coordinacién Pedagégica: elaborard las lineas de actuacion
del Proyecto Curricular de Centro, la organizacion y orientacion escolar, el Plan de
Accion Tutorial y de Formacion del Profesorado y los criterios para las
adaptaciones curriculares.

- Equipo de Orientacién Educativa: asesora al profesorado en la prevencion y
tratamiento de las dificultades del aprendizaje, evaluacién psicopedagdgica,

refuerzo y adaptaciones curriculares, etc.

El ndmero y la cualificacion de los profesionales que intervengan en un centro docente
publico que escolarice alumnado con discapacidad variaran en funcién del ndmero,
tipo y grado de discapacidad y necesidades educativas que presente dicho alumnado.
(Decreto 147/2002, de 14 de mayo).

La atencidn a la diversidad debe ser responsabilidad compartida de toda la comunidad
educativa y debe abordarse desde un enfoque multidisciplinar y en actitud colaborativa
de todos los profesionales implicados en el proceso educativo. Ademas no puede
perderse de vista que, cualquiera de los miembros del centro o aula pueden, en algin

momento, verse necesitados de alguna medida de apoyo o ayuda.

RECURSO0S PERSONALES

CENTROS ORDINARIOS

CENTROS ESPECIFICOS

-Maestrosias tutores.

-Maestrosfas especialistas.

-Mlagstros/as especialistas de areas -Fsicélogos.
-Mlagstros/as especialistas en | -Pedagogos.
Fedagogia Terapéutica. -Médicos.
-Masstros/as gspecialistas en | -Fisioterapeutas.
Audiciény Lenguaje . -Monitoresfas de Educacidn
-Monitoresfas de Educacion Especial. | Especial.
ORIENTACION OTROS
PSICOPEDAGOGICA

-Equipos de Orientacidn Educativa.
-Equipos  de  especializados
alumnado con handicaps.

=

-Equipos Psicopedagdgicos.
-Logopedas.
-Fsicomotricistas, etc.

Figura 2. Recursos personales con Funciones Educativas. (Modificado de Marchena, 2001)

En cuanto a los recursos materiales para la atencion al alumnado con necesidades
educativas especiales la Conserjeria de Educacion Y Ciencia impulsara la elaboracion

de materiales didacticos y promaocionara el uso de las nuevas tecnologias por parte de
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dicho alumnado, asi como el empleo de materiales y equipamiento técnico especifico.
(Decreto 147/2002, de 14 de mayo).

Para concluir, resaltar que, la busqueda de una mayor equidad en la educacion, debe
tener en cuenta las condiciones desfavorables que determinados colectivos
encuentran para acceder a ella o los mecanismos que a lo largo de la escolarizacion

podrian actuar manteniendo la situacion de desventaja inicial.

Es por tanto competencia del sistema educativo establecer los instrumentos que
compensen las desigualdades en educacion, pues ésta es un derecho como bien esta

explicitado en el articulo 27 de la Constitucién Espafiola.

Los docentes deben participar en la construccién de una escuela inclusiva que ofrezca
una educacion basada en la igualdad y en la democracia y que, como sefiala Garcia

(1999) se oponga a cualquier forma de segregacion.

Asi, Ainscow (2007) sefala que en muchos paises la educacion inclusiva todavia es
considerada como un enfoque para servir a nifios con discapacidades. Sin embargo,
internacionalmente cada vez es considerada de modo mas amplio como una reforma

que apoya la diversidad.

Cuando hablamos de escuela inclusiva estamos acentuando la importancia que las
condiciones y capacidades de la organizacién escolar tienen para hacer posible la

inclusion.

Igualmente importante sera la implicacion de las familias para el enfoque inclusivo de
la escuela y la educacién. Las familias no pueden quedar excluidas de la vida del
centro escolar. La escuela inclusiva construye puentes entre profesores, alumnos y
familias, y genera oportunidades para que éstos tomen parte en la vida organizativa.
(Gonzalez, 2008).
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La Educaciéon en Valores a través del teatro.
Education in values through theatre

GASPAR ROQRIGUEZ APARICIO.
Educador del Area de Juventud de Ayuntamiento.

RESUMEN

La experiencia ha consistido en un programa de educacion en Valores, que se llevé a
cabo a través de un “Taller de Teatro” y que ha tenido como meta final la puesta en
escena de una obra que fomenta los contenidos transversales, tales como el respeto a
las diferentes opciones sexuales y a la diversidad humana. Se ha dirigido a los
estudiantes de Educacion Secundaria Obligatoria y de Educacién post-Obligatoria, con
el fin de que fuesen ellos y ellas tanto el publico receptor, como los actores y actrices
gue realizasen la obra. Por ello, se ha hizo una adaptacién de un cuento, en un
lenguaje cercano a los jovenes que pretendia llevarles el mensaje del respeto a las
diferencias.

Palabras Clave: ensefianza y aprendizaje, actividades educativas, actividades
culturales, trabajo por proyectos, actividades formativas, oferta educativa.

ABSTRACT

The experience consisted of an educational programme that took place throughout a
theatre workshop. The goal was the performance of a play setting out crosscurricular
contents such as the respect for different sexual options or the human variety. It was
addressed to students of Compulsory Secondary Education (E.S.O.) and Post
Compulsory Secondary Education (Bachillerato), and the aim was that these students
could be both the audience and the performers of the play. That is why, an adaptation
of a tale, using a colloquial language, was done so that teenagers could understand the
message: respect for the differences.

Keywords: Teaching and learning (Processes and Methodology), Educational
activities, Cultural activities, Projects work, formatives activities, school activities.
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INTRODUCCION

El teatro social, se encuadra dentro de la categoria de teatro “protesta” y sus origenes
se remontan a la antigledad clasica, donde un grupo de actores mal vistos por la
profesion, deciden desligarse del teatro que entretiene a las masas, y realizan obras
de critica social ante las injusticias cometidas por las mas altas jerarquias (Monti, R.
2000). Esta novedosa técnica de creacién artistica tiene su auge en las épocas en las
que la pobreza, la explotacién infantil y las diferencias sociales eran la orden del dia, y
hablamos, sin duda de la etapa de la industrializacion y de los comienzos de las
civilizaciones desarrolladas. Pero cuando, encuentra la cuspide de su dignificacion es
en la etapa moderna, precisamente en los momentos de dictadura y extension de
libertad; ya que a través del teatro, numerosos pensadores liberaban sus ideas,
protestando por un mundo en el que vivian y que no guerian. Nuestro pais cuenta con
una gran lista de autores de los que se podrian destacar aquellos que se incluyen en
“El Grupo poético del 27", que utilizaban esta variedad del teatro, al mismo tiempo que
sus homdlogos creaban lo que se considera “teatro de entretenimiento”, socialmente
aceptado. (Sahagun C., 1993).

Es precisamente, por ésta razon de mensaje, por lo que desde nuestra experiencia, se
ha considerado necesario, entender el teatro como herramienta de transformacion
social y como medio para trabajar la educacion en valores. Y ello, es asi porque al
situandonos en una etapa de Educacion Secundaria, se tiene la percepcion cada vez
mas palpable de la carencia de los valores fundamentales de respeto, tolerancia y
aceptacion de las diferencias; a pesar de ser promovidos en la Ley Organica 2/2006,
de 3 de mayo, de educacién, y mas concretamente en su articulo 2, donde se

destacan entre sus fines:

b) La educacion en el respeto de los derechos y libertades fundamentales, en
igualdad de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres y en la
igualdad de trato y no discriminacion de las personas diferentes.

c) La educacion en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad dentro de los
principios democréticos de convivencia, asi como la prevencion de conflictos y
la resolucién pacifica de los mismos.

e) La formacién para la paz, el respeto a los derechos humanos, la vida en
comun, la cohesién social, la cooperacion y solidaridad entre los pueblos, asi
como la adquisicion de valores que propicien el respeto hacia los seres vivos y

el medio ambiente (...).
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A raiz de un estudio estadistico promovido por COLEGADES (Colectivo de leshianas,
homosexuales, transexuales y bisexuales de la provincia de Cadiz) y en colaboracion
con el area de Juventud del Ayuntamiento de Conil, y los IES Los Molinos y la Atalaya,
se habia registrado a fecha del 1 de Enero de 2008, una incidencia en respuestas
homofobas del 60% de los jovenes entrevistados entre los 12 al8 afios; en un total de
1200 entrevistados, a través de un cuestionario, cuyos items recogian los sentimientos
que se generan alrededor de un colectivo al que, no sélo se le desconoce, si no al que

se utiliza de burla en funcién a falsos mitos y creencias.

La mejor manera que se considero, para superar los prejuicios tanto para el colectivo,
los responsables educativos (destacando los Departamentos de Orientacion de ambos
centros) como para el Area de Juventud del Ayuntamiento, era la de fomentar los
valores y modificar su comportamiento intolerante hacia el respeto de las diferentes
orientaciones sexuales, extrapolandolo, a cualquier manifestacion de “diferencia”
(etnia, discapacidad...); y todo ello a través de un medio que fuese tan significativo,
como eficaz. Por consiguiente, la opcidbn mas apropiada era la puesta en marcha de un

Taller de Teatro en valores, que se llamo: “Iguales en la Diferencia”.

El objetivo principal del taller era estimular la capacidad critica de los jovenes ante las
diferencias, promoviendo los valores de respeto y tolerancia. Es asi como naci6 la

experiencia que exponemos a continuacion.

DESCRIPCION DE LA EXPERIENCIA

El Taller de Teatro en valores: “Iguales en la diferencia”, iba dirigido a jovenes de 14 a
20 afios y se propuso como actividad extraescolar voluntaria para el alumnado de los
IES de la localidad. Por lo que los destinatarios en recibir el taller fueron 12, ya que
fueron los que se presentaron regularmente a las sesiones formativas; pero al tratarse
de un taller de teatro, cuyo objeto Ultimo era la exposicion en publico, los receptores
finales, y por consiguiente, los destinatarios del mensaje han sido los alumnos y las
alumnas de los dos centros educativos (IES Los Molinos e IES La Atalaya en Conil,
Cadiz) en su totalidad, desde los cursos de 3° de ESO hasta la Ensefianza Post-

Obligatoria.

La experiencia se desarroll6 desde el mes de febrero hasta junio, en una sesion
semanal de 120 minutos de duracion, en horario de tarde. En todas las sesiones se
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desarrollaron una serie de objetivos y contenidos que habiamos propuesto en funcion

a los planteamientos de la normativa vigente.

OBJETIVOS

Generales

Sensibilizar y concienciar a los jovenes sobre diferentes opciones sexuales.
Conocer las pautas del teatro social a través de la “protesta con imagenes”.
Educar en Valores.

Interpretar de modo consciente en un mensaje de igualdad y aceptacion.

o NP

Especificos:

- Cubrir las necesidades de los usuarios (nifios y jovenes) de realizar una
actividad ludico-creativa, a través de la accién teatral.

- Crear un ambiente de motivacion y estimulacion que promuevan los valores
del trabajo cooperativo.

- Que sean capaces de construir su conocimiento a través de un aprendizaje
significativo, a través de su actuacién activa y participativa.

- Ser capaces de combatir los prejuicios y todos aquellos aspectos de
rechazo a lo diferente, combatiendo las fobias (xenofobia, homofobia,
racismo, sexismo...)

- Entender la accion teatral como una herramienta para transmitir valores y
transformar las conciencias.

- Sensibilizar y concienciar de los valores de convivencia, tolerancia, y
respeto.

- Mejorar la diccién, la técnica vocal, y las cualidades de interpretacién, a

través de las técnicas teatrales.

CONTENIDOS

Hemos de tener en cuenta, que los contenidos tenian una estrecha relacién con los
objetivos ya que éstos sirvieron en todo momento de soporte y reflexion, por tratarse
de un tema transversal que conectaba todos los ambitos de accion y los
fundamentaba. Es por ello, por lo que los contenidos fueron a su vez, conceptuales,
actitudinales y procesuales. Asi que propusimos aquellos “Conceptos” que ibamos a
tener siempre presentes en nuestra practica educativa:

- Elteatroy el Juego.

- Aprendemos a actuar todos juntos.

© AFOE 2008 — Todos los derechos reservados

.
af':'e-. Edita: AFOE www.afoe.org
L ]

en el R al de A a N BT 462 - Ap. C 5 13.447 C.P. 41080 Sevilla (ESPARA)



Hekademos ARO imero?

REVISTA EDUCATIVA DIGITAL ISSN: 1989 = 3558

- Acepto a mis compafieros, los respeto y comparto mi aprendizaje con ellos.
- Me divierto y creo.

- Digo “NO” a la intolerancia.

- Rechazo toda muestra de violencia y discriminacion.

- El teatro me ensefia.

- El teatro me ayuda a ensefiar a los otros/as.

- Mejoro mi expresion oral y la uso en la vida cotidiana.

- Aprendo a superar ciertos temores (timidez, miedo a hablar en puablico...).

- Creo mi propia obra de teatro.

- Construyo el escenario.

METODOLOGIA
Trabajamos en todo momento mediante unas estrategias metodolégicas que
fomentaban la participacion activa de todos/as los/as chicos/as, con el fin ultimo que

ellos mismos fuesen los creadores de su propia formacion. (Ausubel, 1975).

La importancia del juego para el aprendizaje evolutivo y constructivo (Vigotsky 1978),
ha sido el recurso metodolégico mas utilizado, debido a la funcionalidad que tiene en

la dinamizacion del teatro.

La meta final del “Taller de Teatro”, era la exposicion en publico, y la puesta en escena
de sus esfuerzos. Para ello, se trabajé un texto que respondia a la adaptacion teatral
de un cuento editado por COLEGADES en un programa de coeducacion en la escuela
(Villanueva M. S., 2005) bajo el nombre de: “Entre Mil Dudas”. Consistente en una
obra de teatro breve que cuenta la historia de una adolescente de orientacion
homosexual, que busca en un mundo diferente la solucion a sus problemas que no
son otros que los que le provoca el rechazo social. En el camino se encuentra con una
serie de personajes que también buscan solucion a sus problemas por ser diferentes a

la sociedad mayoritaria (discapacitados, etnia extranjera...).
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RECURSOS
Principalmente hemos contado con un espacio adecuado (requisito indispensable),

equipado de una superficie antideslizante como es el parquet.

- Hemos considerado apropiado el local de “La Casa de la Juventud” de
Conil, o la sala de actos de la “Casa de la Cultura”.

- Un salon de actos, con una buena acustica, con un escenario, donde se
llevaron a cabo las representaciones, con una camara negra que vestia el
escenario.

- Todas las necesidades técnicas que planted la representacion: atrezzo,
luminotecnia, maquillaje, vestuario...

- Hemos considerado de vital importancia, contar con el apoyo de “La
Asociacion Amigos del Teatro” (colaboracion mediada, a través del
Ayuntamiento).

- La labor pedagdgica del Monitor de Teatro, que en este caso ha sido un
profesional del ambito educativo y artistico, y que ha mantenido una
comunicacion directa con los integrantes y colaboradores del proyecto.

ACTIVIDADES
Las actividades que hemos llevado a cabo se dirigian a conseguir un objetivo
primordial que todo “taller de teatro” debe tener en cuenta, el de mostrar, ensefar y
exponer “lo creado”. Al ser el teatro el arte de actuar, debe ser presentado y expuesto,
para que sea el gran grupo quien decida su grandeza o pequefiez; pero, ademas, el
teatro es una herramienta para transformar las conciencias, para hacer pensar, y para
encauzar las conductas humanas incorrectas. En funcion a éste planteamiento, las
actividades que se realizaron fueron las siguientes:
- Preparacion para la Interpretaciéon: Relajacion: Concentracion, ejercicios de
estiramiento, visualizacion del espacio, desbloqueo...
- Expresion corporal: Psicomotricidad, danza, movimientos kinestésicos...
- Trabajo de Mesa: Memorizacion. Técnica vocal, expresion oral...
- Interpretacion: improvisaciones, ensayos, Psicodrama...
- Trabajo escénico: preparacion de los personajes, atrezo, vestuario,
maquillaje...

- Exposiciones: ensayos generales, y estreno de la obra.
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RESULTADOS Y MEMORIA DE TRABAJO

El proyecto se ha llevado a cabo en dos fases, una de ellas con la realizacion de un
taller de teatro en el que los jévenes han aprendido, las técnicas basicas de
interpretacion, y una segunda fase en la que se han puesto en practica €sos
conocimientos, a través de la realizacion de una obra de teatro, llamada: “Entre Mil

Dudas”.

Para el estreno de la Obra se contd con la participacion de los IES. Los Molinos e IES
La Atalaya, que completaron el aforo en ambos dias de estreno. En las fotos que
exponemos en los anexos se muestra la representacién de las actrices uno de los dias
de estreno. La Asociacion COLEGADES considera el proyecto como pionero, no sélo
en la provincia de Cadiz, sino en la zona Occidental de la comunidad Auténoma
Andaluza. La colaboracion con la Delegacion de Juventud se visualizado, a través de
la presencia y actividad del Concejal de juventud y Bienestar Social del Ayuntamiento
de Conil.

La evaluacion del proyecto ha sido posible gracias a haber recurrido a una
metodologia, flexible, y perfectamente modificable, en base a la demanda del grupo.
Se ha tratado de que existiese una evaluacion continua donde hemos hecho hincapié
en la evolucién de cada uno de los miembros. Para ello, y como instrumento hemos
recurrido a la Memoria de trabajo en la que se muestra el exhaustivo trabajo de campo

realizado en el taller por la coordinacion del programa.

Aunque también en este taller se ha incluido una evaluacion sumativa, en la que se
reunieron los esfuerzos de los integrantes del mismo. Esta evaluacion, se ha dirigido

en dos direcciones:

- Por un lado se centr6 en el publico que asistié a la obra, en que el 70%
eran jovenes, el 30% adultos (profesores, cargos publicos locales, madres y
padres del alumnado).

- Por otro lado, se recogieron las opiniones personales del grupo de actores

y actrices que participaron en la obra de teatro.
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Se ha conseguido con éste proyecto, segin lo programado sensibilizar a los
alumnos/as, dotandolos de respuestas a la diversidad y a la aceptacion de las
diferentes orientaciones sexuales. Ademas de ello, se les ha capacitado de los
conocimientos propios y esenciales del teatro social, versando una propuesta de
puesta en escena basada en la vision de las dramatizaciones protesta, con el fin de
que a través de las mismas llevemos el mensaje a una publico, amplio y especifico; en
este caso, los chicos y chicas estudiantes de Educacion Secundaria Obligatoria de los
IES de esta localidad.

Objetivos Conseguidos
1. Concienciar a los jovenes sobre el respeto a las diferentes orientaciones
sexuales.
Conocer las pautas del teatro social a través de la “protesta con imagenes”.
3. Educar en Valores: Superar la “Tolerancia” y conseguir el “Respeto”

Interpretar de modo consciente en un mensaje de igualdad y aceptacion.

Se hizo una valoracion general positiva en la que se tuvieron en cuenta la utilizacion

de una serie de instrumentos; asi como la distribucién de una serie de indicadores.

Sistema de evaluacion utilizado
- Evaluacién del publico: Efectos de la Sensibilizacion, Aspectos artisticos, y
opiniones personales.
= [Instrumento: Cuestionario que se entrega a la entrada del aforo,
incluido en el diptico de presentacion que se da a cada asistente.
- Evaluacién del grupo Artistico: Actores, actrices, director, educadores
participantes...
= |nstrumento: Los “post- it” (tarjetitas de papel con una parte
adhesiva). Se trata de una valoracion detallada, que tiene un
caracter objetivo y también emocional, ya que cada participante de
manera anénima expuso en un post-it, tres rasgos positivos del
Taller y de su trabajo en el mismo, y tres aspectos negativos en otro
post-it.
- Evaluacién de la Comunidad Educativa: Profesores, Departamento de
Orientacion, algunos integrantes del AMPA y educadores sociales de la
asociacion COLEGADES.
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= Instrumento: Se realiz6 una reflexién conjunta a la finalizaciéon del
proyecto, en una “mesa de evaluacion”, en la que se registraron las
criticas y las propuestas de mejora, a travées de un Acta de

evaluacion.

Actitud general de los alumnos/as, actrices y publico.
La actitud ha sido tan variable como personal, por lo que hemos dividido en tres

ambitos de actuacion:

- Alumnol/as del Taller: Diferentes opiniones de los que comienzan el Taller y
los que acaban, ya que en los inicios los/as alumnos fueron receptores de los
valores propuestos por COLEGADES y sus sensaciones fueron diversas y
positivas.

- Actrices: Del alumnado que comenzé el Taller s6lo 6 actrices fueron las que
finalmente hicieron la Obra de Teatro, y sus actitudes fueron en todo momento,
positivas y de gran versatilidad ante las propuestas del director de teatro.

- Publico: La actitud del publico fue generalmente homogénea, versando entre
perplejidad y respeto, ya que no estaban habituados a la temética expuesta.

Dificultades encontradas en el curso

El grupo no ha sido homogéneo en cuanto a conocimientos previos, edad y los
objetivos a conseguir. En esta diversidad hemos tenido algunos integrantes con
extensos conocimientos del mundo interpretativo, y personas que se iniciaban en el
mismo. Alun asi la seleccién de las actrices que finalmente se mantuvieron para la
puesta en escena de la Obra de teatro, mostraron ciertas dificultades ante el

compromiso, puntualidad y disciplina que son indispensables en el teatro.

Propuesta de mejoras

Se ha propuesto como alternativa de mejora realizar una mayor publicidad en la fase
de inicio de captacion del alumnado, ya que una vez comenzado el Taller, algunos/as
chicos y chicas quisieron inscribirse y les fue imposible, porque ya se habia
comenzado. Ademas se considera imprescindible, una mayor colaboracion por parte
de otras delegaciones, y por parte de empresas y asociaciones vecinas; a través del
trabajo en red.
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CONCLUSIONES
En el programa: “Iguales en la Diferencia” se han establecido unas estrategias
metodoldgicas dirigidas a enfrentarse contra todos aquellos sentimientos y emociones

de discriminacidén que tan presente se encuentra hoy en dia en las aulas y en la calle.

Para luchar contra la intolerancia, estamos de acuerdo con que la mejor manera de

hacerlo es mediante una propuesta conciliadora, capaz de vencerla, de frente.

Pensamos que esa capacidad de construccion de nuevos valores y de
transformacion, la posee el teatro. La dramatizacion tiene la doble funcion de
entretener, a través de su visualizacién directa y de transformar, mostrando la realidad

existente o cambiarla magicamente, inventando otra.

Sabemos que la calidad, es un pilar fundamental para un Optimo desarrollo de
cualquier actividad educativa y formativa; para ello hemos propuesto un programa
desglosado en los siguientes puntos, siguiendo las directrices del enfoque pedagdgico

vigente.

Para poner en practica esa calidad de la que hablamos hemos llevado a cabo una
evaluacion consciente, basada en el principio de observacién tanto participante como

no integrada.

Los/as alumnos/as han tenido una visidon en continuo cambio de sus planteamientos
iniciales, ya que entendian que el teatro era solo “subirse al escenario y repetir
verbalmente un texto aprendido a priori”, a entenderlo como un proceso de trabajo
constante, en el que la disciplina y el esfuerzo son los que hacen que el resultado sea

o no fructifero.

Consideramos de suma importancia la labor del profesorado en la creaciéon de la
concienciacion juvenil y su participacion en el desarrollo integral de su personalidad,
ya que pasan gran parte de su tiempo vital cerca de ellos y ellas. Las dificultades a las
que se enfrentan las personas diferentes, en una sociedad en la impera la
homogeneidad, en muchas ocasiones, desembocan en incontroladas consecuencias
que pueden derivar en enfermedades de tipo mental, entre ellas, una muy extendida

como es la depresion; y en conductas de violencia entre iguales o acoso escolar.
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Dentro de nuestra labor como educadores, debemos tener, muy presente, la
necesidad de plantear una educacion flexible que asimile la variedad y que contemple
la singularidad humana, porque es precisamente a través de la pedagogia de la
diversidad, como mas capacidad tiene una sociedad para evolucionar. Por ello,
creemos que toda la comunidad educativa deberia ser consciente de que la igualdad

no es posible si no se aceptan y respetan las diferencias.
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ANEXOS

Fotos de |la Obra de Teatro

Foto 1: La protagonista encuentra a la Maga de Oz:

Foto 2: Encuentro de dos adolescentes diferentes.

. © AFOE 2008 — Todos los derechos reservados
af':'e'. Edita: AFOE www.afoe.org
" In

tro Nachonal de Asociaciones Grupo 1, Seccidn 1%, N° Nacional 567462 - Ap. Correos 13.447 C_P. 41080 Sevilla (ESPARA)




Hekademos Qe

REVISTA EDUCATIVA DIGITAL ISSN: 1989 = 3558

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Ausubel D. P. (1975). Psicologia Educativa. Méjico: Edicion de Trillas Méjico.
Monti, R. (2000): El teatro Social. Buenos Aires: DAC.
Sahagun C. (1993). Antologia del grupo poético del 27. Madrid: Céatedra.
Vigotsky L. (1978). Psicologia del arte. Barcelona: Paidos Ibérica.
Villanueva, S. (2005). La leccién del pajaro del Arcoiris. Cadiz: COLEGADES.
GLBT-Cadiz.

REFERENCIAS NORMATIVAS
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién. (BOE 4/5/2006).

DATOS DE AUTOR

Gaspar Rodriguez Aparicio.
Licenciado en Ciencias de la Educacion, seccion Pedagogia.
Educador en el Area de Juventud del Ayto. de Conil, Cadiz.

97

'. © AFOE 2008 — Todos los derechos reservados
af0e ® eqita: aroE 0
]

| 8 iE Wi lachones Grupo 1, Seccicn 19, N* Nacios 3 reos 13.447 C.P. 41080 5



Hekademos Qe

REVISTA EDUCATIVA DIGITAL ISSN: 1989 = 3558

. © AFOE 2008 — Todos los derechos reservados

afoe®




Hekademos i

REVISTA EDUCATIVA DIGITAL ISSN: 1989 = 3558

¢AUN es posible educar?
Recension de M2 Angeles Diaz Rodriguez

DATOS LIBRO
Gimeno Sacristan, J. (2005): ‘La educacion que aun hoy es posible’. Madrid. Ediciones
Morata. 184 péaginas.

RECENSION

Esta recopilaciébn de ensayos sobre educacion del profesor Gimeno Sacristan, que
lleva por titulo “La educacion que aun es posible” no escurre el bulto: diagnostica los
problemas en educacién, que los hay y para ello basta con acudir a los medios de
comunicacion; y aporta soluciones concretas, practicas y eficientes, haciendo para ello
responsables y complices a todos los agentes implicados en la ensefianza. Pero mas
importante aun: ayuda a “pensar” la educacion desde un enfoque novedoso, el que
conecta este campo cientifico con la nueva sociedad de la informacion, enfoque que
no debe evitarse ni eludirse, ni siquiera para justificar la falta de competencia de

muchos profesionales relacionados con la pedagogia en este aspecto.

Comprende esta monografia una coleccién de ocho ensayos que implican un analisis
sobre el comportamiento deseable de las practicas educativas ante los retos del
mundo actual. Abarca un conjunto de textos compuestos por el autor en diferentes
momentos y circunstancias de su carrera académica, y que ahora aparecen como
piezas yuxtapuestas de un proyecto de educacién mas general, que intenta partir del
contexto social y particular que tenemos hoy para explicar todos los demas aspectos.

El libro comienza con un ensayo sobre el significado y la funcién de la educacion en la
sociedad y cultura globalizadas, estableciendo el ataque terrorista del 11-S como
paradigma de la interdependencia del nuevo orden mundial. El impacto de la dinamica
globalizadora en la educacion provoca efectos tales como la deslegitimacion y el
vaciado del Estado y de la educacién como derecho basico, o el desborde de las

nuevas tecnologias sobre los docentes.

El siguiente ensayo interrelaciona la educacion con la sociedad de la informacion, una
realidad social de la que ni alumnado ni docentes pueden abstraerse. El autor propone
un nuevo discurso basado en nuevas politicas de formacién, actualizacion, seleccion y

evaluacion de profesores; asi como una nueva capacitacién del sujeto para entender
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el mundo que representa la sociedad compleja; y la instauracion de medios que hagan

de mediadores entre nosotros y el mundo de los significados.

A continuacion, se reflexiona sobre el campo de las humanidades en la educacion, un
debate aun no cerrado basado en el espacio recortado que en el curriculum de la
ensefianza obligatoria se le reserva a las materias humanisticas. Aceptando el autor la
fragmentacion del conocimiento, si considera vigente un enfoque humanistico en la
educacién como instrumento basico en la formacion de la subjetividad y un mecanismo

para el progreso social.

Acerca del papel de la lectura en el sistema escolar, el autor hace alusién a las nuevas
condiciones que los centros escolares y sus bibliotecas tienen que afrontar en la
sociedad de la informacion. En este sentido, las orientaciones del autor pasan por
integrar lo ludico con las actividades de lectura, por hacer converger espacios de
lectura con otras actividades, por aprovechar la riqueza y variedad de la informacion
en sus diversos soportes y por hacer de los lugares de lectura sitios atractivos para los

alumnos, entre otras.

En el siguiente ensayo, se centraliza la cuestion en el curriculum, como texto que debe
procurar pasar de la calidad de la ensefianza a la calidad del aprendizaje. Asi, el autor
propugna un modelo de curriculum que aproveche, entre otros aspectos, las variadas
fuentes de informacion y comunicacion para salir de las limitaciones del libro de texto;
los recursos del medio cercano para relacionar la experiencia del sujeto con los
aprendizajes escolares; la conexion de contenidos juntando actividades y medios de
unas materias con otras (Lengua y Ciencias Sociales, Matematicas y Ciencias
Naturales, etc.); la busqueda de otros espacios y recintos aprovechables para el

desarrollo del curriculo, etc.

El derecho a la educacién es también abordado por Gimeno Sacristdn como directriz
para una politica justa del curriculum, en la que se resalte: la seleccién de contenidos
relevantes y debidamente actualizados; la combinaciéon del esfuerzo de varios agentes
(administracion que ponga los medios, profesores competentes y motivados,
alumnado que perciba el valor de la educacion, familias comprometidas en la

educaciéon de sus hijos, instituciones escolares con autonomia suficiente para
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desarrollar el curriculum...); y, fundamentalmente, un sistema de ayudas en materia de

educacion para apoyar a los sectores sociales que lo necesiten.

Finalmente, el Ultimo ensayo —al margen de un epilogo dedicado a la ensefianza
universitaria- pretende esbozar un planteamiento general del “credo pedagdégico” del
autor. Al partir de un posicionamiento insatisfactorio —la crisis de la ensefianza publica
y su necesaria reforma es un lugar comin que nos acompafa en, al menos, los
Gltimos 20 afos-, el autor expone una serie de retos dirigidos tanto a la clase politica
como al resto de la sociedad. Sirvan de ejemplos un par de estos objetivos que
merecen destacarse: una revision clara y concisa de los contenidos relevantes,
haciéndolos atractivos para los estudiantes; y un aprovechamiento decidido de las

nuevas tecnologias combinandolos con los medios clasicos.

DATOS DE LA AUTORA DE LA RECENSION
Maria de los Angeles Diaz Rodriguez.
- Maestra de Educacion Especial e Infantil.
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La ensefianza y el aprendizaje de las ciencias de la naturaleza en
la educacion secundaria (una aproximaciéon a las orientaciones

actuales en didéactica de las ciencias experimentales)
Recension de Enriqgue Herndndez Caballero

DATOS LIBRO

Del Carmen, L. -coordinador-. (1997). La ensefanza y el aprendizaje de las
Ciencias de la naturaleza en la Educacion Secundaria. Barcelona. I.C.E.
Universitat Barcelona & Ed. Horsori. Barcelona. Numero de paginas 222

RECENSION

El propésito de “La ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias de la naturaleza
en la Educacion Secundaria” es realizar una aproximacion inicial a las
orientaciones actuales en didactica de las ciencias experimentales, de cara a la
formacion inicial y permanente del profesorado de educacion secundaria. De
este modo, a través de los capitulos que lo conforman, diferentes autores (de
procedencia disciplinar muy diversa) abordan algunos de los principales
aspectos clave sobre ensefianza y aprendizaje de las ciencias experimentales,
que se identifican precisamente con los obstaculos mas notables que suelen
hallar los profesores de ciencias en su labor de atender las necesidades
educativas de sus alumnos de educacion secundaria. Los diversos cambios
sociales que han tenido lugar en las ultimas décadas, unidos al desarrollo
cientifico y tecnoldgico del que han sido testigo las sociedades de los paises
industrializados, han conducido a que actualmente los ciudadanos posean una
vision distorsionada de la ciencia y la tecnologia. En unos casos, esta
distorsion lleva a mitificar las capacidades de resolucion de problemas de los
avances cientificos y tecnolégicos; en otros, lleva a considerarlos precisamente
culpables de las consecuencias nocivas para el medio ambiente y para el
propio ser humano que se derivan de las practicas cientifico-tecnoldgicas
asociadas a la sociedad de mercado de los paises fuertes econémicamente.
Esta desconexion entre la mayor parte de la sociedad con respecto a ciencia y
tecnologia es observable igualmente en los alumnos de educacion secundaria,

observandose en los ultimos afios que el nimero de alumnos que cursan
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materias relacionadas con las ciencias experimentales desciende conforme

éstos avanzan en los cursos.

Uno de los aspectos clave a tener en cuenta es la necesidad de reelaborar el
conocimiento de los cientificos de modo que se pueda proponer con éxito al
alumnado en las diferentes etapas del proceso de aprendizaje. Para ello, el
profesor debe ser capaz de realizar una adecuada transposicion didactica de
los contenidos, que no consista en la mera simplificacién de éstos, sino en la
transformacion del objeto de saber cientifico en objeto de saber a ensefiar.
Este aspecto es precisamente el que aborda el primer capitulo, "¢ Qué ciencia
ensefiar? Objetivos y contenidos en la educacidén secundaria”. La eleccién de
contenidos segun criterios propios de la disciplina en lugar de criterios
didacticos, la dificultad de hallar preguntas-problemas que puedan ser
percibidos como tales por los alumnos, los condicionamientos socioculturales
derivados del nivel de desarrollo industrial y econémico, y los objetivos que se
fija el propio sistema educativo son algunos de los aspectos principales que
explican este desinterés general del alumnado hacia las ciencias. Es
precisamente en el cap. Il, “Las actitudes del alumnado hacia las ciencias y las
relaciones CTS”, donde se detallan algunas de las conclusiones que la
investigacion didactica ha podido obtener en las ultimas décadas, haciendo
hincapié en la necesidad de una nueva orientacion en la E-A de las ciencias,
reseflando algunos factores importantes que contribuyen a que los alumnos
adquieran actitudes positivas hacia la Ciencia, siendo su contextualizacion y
conexion con el entorno y la sociedad uno de los mas relevantes. El cap. Il
“¢,Qué es lo que hace dificil la comprension de la ciencia?” explica algunos de
los aspectos principales que participan en la comprensiéon de los conocimientos
cientificos, y proporciona claves de utilidad sobre como tenerlos presentes a la

hora de mejorar el proceso de ensefianza de las ciencias.

Es particularmente atractivo el cap. 1V, dedicado a la “Resolucién de problemas
y actividades de laboratorio”, en el cual, tras tratar de modo general las
dificultades con que tropieza el proceso de ensefanza-aprendizaje en la
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resolucion de problemas de ciencias. ClasificAndose éstos en: problemas de
aula (lapiz y papel), experimentales (de laboratorio) y basados en la
observaciéon directa (problemas de campo), el capitulo se centra en las dos
primeras clases de problemas. La investigacion didactica interpreta que los
problemas tedricos y practicos pueden abordarse con éxito como problemas-
investigaciones facilitandose el aprendizaje significativo de los alumnos. Las
investigaciones guiadas relacionan los fundamentos teoricos con las
actividades de laboratorio, y permiten detectar concepciones alternativas de los
alumnos y someterlas a cuestionamiento. Los problemas de campo son objeto
de estudio en el capitulo V “El uso del entorno y el trabajo de campo”. En él se
seflala la importancia del uso del entorno y del trabajo de campo en la
ensefianza de las ciencias de la naturaleza. En este interesante capitulo se
ofrece igualmente una vision panoramica de las diferentes clasificaciones de
actividades relacionadas con el entrono, y algunas consideraciones generales

sobre la organizacion de las salidas.

A pesar de que todo proceso de ensefianza debe buscar precisamente la
significacidén del aprendizaje construido por los alumnos, vemos que a lo largo
de este proceso estos se encuentran con dificultades que no todos son
capaces de superar adecuadamente. Por ello se habla de la necesidad de
aprender a aprender. Es necesario que el docente sepa detectar las
dificultades del alumnado, y que el estudiante sea capaz de detectar sus
propios errores y las causas que los originan. De este modo ensefiar, aprender
y evaluar son tres procesos inseparables. El capitulo VI, “La evaluacibn como
instrumento para mejorar el proceso de aprendizaje de las ciencias” se sefalan
algunos aspectos clave a tener en cuenta a la hora de evaluar antes, durante y

al final del proceso de ensefianza-aprendizaje.

En el capitulo VII, “Recursos para la ensefianza de las ciencias de la
naturaleza”, se comentan los principales recursos que pueden utilizarse para la
ensefianza de las ciencias, diferenciando recursos bibliograficos, recursos

audiovisuales, recursos informaticos, el laboratorio, las instalaciones auxiliares
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(acuarios, terrarios, estaciones meteoroldgicas sencillas, etc.), y los recursos

para la formacion permanente.

DATOS DEL AUTOR DE LA RECENSION
ENRIQUE HERNANDEZ CABALLERO

- Licenciado en Biologia, Universidad de Granada.

. © AFOE 2008 — Todos los derechos reservados

afoe® Edita: AFOE w

15 13.447 C.F. 410



	Portada.pdf
	Introduccion.pdf
	01_La_investigacion_como_principio_metodologico_en_bachillerato.pdf
	02_Alumnado_con_altas_capacidades_intelectuales.pdf
	03_Tecnicas_de_Trabajo_Intelectual.pdf
	04_Educando_en_la_sociedad_del_conocimiento.doc.pdf
	05_La_riqueza_de_la_diversidad.pdf
	06_La_Educacion_en_Valores_a_traves_del_teatro.pdf
	DESCRIPCIÓN DE LA EXPERIENCIA
	Dificultades encontradas en el curso
	Gaspar Rodríguez Aparicio.



	07_Aun_es_posible_educar.pdf
	08_La_ensenanza_y_el_aprendizaje_de_las_ciencias_de_la_naturaleza.pdf

